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Wprowadzenie

W niniejszej publikacji traktujemy i analizujemy wielokulturowo$¢ nie
tylko jako wspotwystepowanie w tej samej przestrzeni grup o cechach od-
miennych kulturowo, ale przede wszystkim jako zjawisko tozsamosciowe,
ideologiczne i edukacyjne, co pozwala zauwazy¢ i wskaza¢ nowe strategie
w edukacji miedzykulturowej w procesie trudnego ksztaltowania sie spo-
teczenstw wielokulturowych. Tak rozumiana wielokulturowo$¢ wskazuje
na dynamike, na ilo$¢ i jako$¢ reakcji na Inno$¢ i interakcji z Innoscig, okre-
$lone kierunki i efekty form kontaktéw, a wiec zaklada wspolprace $rodo-
wisk, interakcje migdzy nimi, podejmowanie i realizacj¢ zadan zwigzanych
z kultywowaniem kultury rodzimej i jednoczes$nie zadan obywatelskich.
Wielokulturowos¢ jako zjawisko spoleczne w postaci wspdtwystepowania
odmiennosci, charakteryzujace si¢ wystepowaniem na okreslonym teryto-
rium zrdéznicowania kulturowego w réznym zakresie, mielismy od zawsze,
od czaséow plemiennych. Wielokulturowos¢ to nie tylko kwestia wspot-
istnienia na obszarze okreslonego terytorium réznych kultur, ale przede
wszystkich kwestia interakcji spotecznych, ktore sg z reguly dynamiczne.

W warunkach wspdtczesnej wielokulturowosci bezrefleksyjna lojalno$¢
wobec warto$ci rodzimej grupy zastgpiona zostala wieloma ofertami, calg
gama ideologii i manipulacji o réznym zakresie i zasiggu. Idee wielokultu-
rowosci mialy uruchomi¢ i realizowa¢ proces wspodtpracy i wspotdzialania
na zasadach partnerskich, inicjowa¢ dzialania niwelujace napigcia i konflikty,
jak tez wspierajace i wyréwnujace mozliwosci i szanse zréznicowanych grup.
Czy tak sie stalo, czy takie procesy zachodza? Czy wspdlczesna wielokul-
turowos$¢ tworzy przestrzen, w ktdrej rozne wspolnoty i kultury wchodza
we wzajemne interakcje, poznajg si¢ w tym procesie i tworzg kulturowe
wspolnoty na bazie wzajemnego zaufania, z okreslonymi wizjami rozwoju,
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zasadami i normami funkcjonowania, wspolnymi wartosciami i szacunkiem
do jednoczacego dane spoleczenstwo prawa?

Sa miejsca, gdzie wielokulturowos$¢ od zawsze stanowila staly element
przestrzeni spolecznej, s réwniez takie, gdzie jest ona interpretowana jako
nastepstwo nowych czaséw. Bez wzgledu jednak na to, czy mamy do czy-
nienia z tradycyjnie zréznicowanym spoleczenstwem, czy tez zréznicowa-
nie kulturowe miejsca jest efektem proceséw globalizacji, to konsekwen-
cja sa zmiany w przestrzeni spolecznej. Zmiany te dotyczg komunikacji
i praktyk spolecznych w obrebie okreslonej grupy oraz sytuacji jednostki
i jej kompetencji do funkcjonowania w przestrzeni wielokulturowej. Zatem
zaréwno z perspektywy jednostki, jak i grupy konieczno$cia staje sie¢ wypra-
cowanie stosownych strategii kreowania relacji spotecznych w spoteczen-
stwie wielokulturowym. Relacje te z zalozenia s3 relacjami o charakterze
miedzykulturowym.

W ksigzce przedstawiamy wyniki badan naukowych i rozwazan teore-
tycznych dotyczacych wielokulturowosci miejsca prowadzacej do szeroko
rozumianych migedzykulturowych relacji spolecznych. Pozycja stanowi probe
refleksji nad wspétczesnymi problemami wynikajacymi z wielokulturowosci,
a w szczegdlnosci nad strategiami edukacji miedzykulturowej, i nad komu-
nikacja miedzykulturowa. Wybor takiej tematyki wynika przede wszystkim
z naszych zainteresowan naukowych wzbudzanych rzeczywisto$cia, ktérg
determinuje obecnos¢ heterogenicznosci kulturowej na scenie zycia codzien-
nego, oraz z dwudziestoletnich do§wiadczen badawczych w tym zakresie.

Obecnie, w dobie wzrostu migracji ludnosci poszukujacej pracy w innych
panstwach, ciagtego doplywu uchodzcow uciekajacych przed przesladowa-
niem lub wojna, wystarczy wyjs$¢ na ulice, zeby stana¢ przed koniecznoscia
skonfrontowania si¢ z odmiennoscig kulturowg. Wzmozona mobilnos¢ pro-
wadzi do nieuchronnego wzrostu kontaktéw z innymi grupami etnicznymi
czy narodowymi poza granicami lub w obrebie granic wlasnego panstwa.
Liczba migrantéw wzrasta, stad ksigzka dotyczy zagadnien interesujacych
wszystkich - naukowcdw, nauczycieli, pracodawcéow, pracownikéw, bez
wzgledu na ple¢, wiek, wyznawang religie, pochodzenie etniczne czy kultu-
rowe. Problematyka wielo- i miedzykulturowosci odbija si¢ echem w niemal
wszystkich dziedzinach zycia (edukacja, zdrowie, sztuka, media, komuni-
kacja) i na niemal wszystkie wywiera pietno.
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Pozycje mozna zaliczy¢ do kanonu edukacji miedzykulturowej - dziedzi-
ny pedagogicznej, ktdra wyraznie zarysowala sie¢ w latach sze$¢dziesigtych
XX wieku w nauce w Stanach Zjednoczonych, po czym przeniosta do Europy,
a obecnie osigga apogeum rozwoju prawie na caltym $wiecie. Nie jest ona by-
najmniej jednorodna, ale wielorako uwarunkowana. Pod koniec pierwszej de-
kady XXI wieku podejscie do edukacji miedzykulturowej przestaje by¢ polem
rozbieznym i kontrowersyjnym, traktowanym po macoszemu. Odchodzi do
lamusa pytanie: edukowa¢ czy nie edukowac w zakresie miedzykulturowosci?
W wielu krajach §wiata i w Europie jako calosci, a nie tylko w USA, edukacja
miedzykulturowa w duzym stopniu spelnia kryteria tradycyjnych dyscyplin
naukowych. Podobng tendencje obserwujemy w Polsce, gdzie narodzita si¢
ona z do$wiadczen ,pogranicza” i nierozerwalnie jest zwigzana z powota-
niem przez Jerzego Nikitorowicza przed dwudziestu laty Katedry Edukacji
Miedzykulturowej. Obecnie rozwingta si¢ w wielu innych o$rodkach nauko-
wych w kraju i jest traktowana jako dyscyplina akademicka. W centrum jej
zainteresowania znajduje si¢ wiedza teoretyczna i empiryczna zogniskowana
woko! zagadnien miedzykulturowosci i komunikacji miedzykulturowej oraz
zadan edukacyjnych w tym wzgledzie. Obejmuje wiele koncepcji teoretycz-
nych powigzanych z innymi dziedzinami nauki, tj. antropologia, socjologia,
semantyka, semiotyka, kulturoznawstwem, jezykoznawstwem, psychologia
spoteczng itp. Z czasem takze metody badawcze w tej dziedzinie wykazuja
wielkie zmiany: wywiady, obserwacje, analiza kulturowa, analiza dyskursu,
analiza komunikacji, studia przypadkéw itd. s3 wykorzystywane do zbierania
danych. Ponadto miedzykulturowos¢ stala si¢ problemem badaczy z réz-
nych dyscyplin i tradycji naukowych, ktdrzy badajg jej niezliczone aspekty.
Zwazywszy na interdyscyplinarno$¢, nie jest zaskakujace, ze znajdujemy
konkurencyjne lub nawet ontologicznie, epistemologicznie i aksjologicznie
sprzeczne definicje kultury, wielokulturowosci, miedzykulturowosci oraz
zalozen dotyczacych edukacji i komunikacji migdzykulturowej. Nawet jesli
ontologiczne, epistemologiczne i aksjologiczne nieporozumienia co do tych
aspektow sa w dyskusjach naukowych stale (ale niekoniecznie wyjasnione), to
stanowig element transdyscyplinarnych prawd i obszaréw milczacego poro-
zumienia, ktdre coraz czedciej i Smielej podlegaja badaniu i analizie. Ostatnio
toczg si¢ zacigte spory o warto$¢ poszczegdlnych metod badawczych, strategii
edukacyjnych i kompetencji do komunikacji migdzykulturowe;.
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W rozdziale pierwszym, Wielokulturowa przestrzen zycia wspolcze-
snych jednostek, zostaly zebrane teksty opisujace, wyjasniajace doswiadcze-
nia indywidualne i spoteczne funkcjonowanie w zréznicowanej kulturowo
przestrzeni spolecznej. Kolejno$¢ zamieszczonych w tym rozdziale artykutéw
jest proba ukazania strategii funkcjonowania jednostki i grupy w tradycyj-
nie zréznicowanym kulturowo $rodowisku lokalnym oraz wielokulturowej
globalnej przestrzeni spolecznej. Problematyka trzech pierwszych tekstow
(Jolanty Muszynskiej, Joanny Sacharczuk i Barbary Miszkiel) dotyczy tra-
dycyjnej wielokulturowosci miejsca i refleksji nad relacjami spotecznymi
w konkretnych spolecznosciach lokalnych pdinocno-wschodniego pograni-
cza Polski. Kolejne trzy artykuly dotycza funkcjonowania migrantéw pol-
skich w Wielkiej Brytanii (Elzbiety Kwiatkowskiej), poczucia tozsamosci
europejskiej studentéw krajow UE (Emilii Zytkiewicz-Ploniskiej) i probleméw
tozsamosciowych wspoéltczesnych nastolatkéw (Emilii Wotyniec).

W rozdziale drugim, Komunikacja spoleczna w $rodowiskach zréz-
nicowanych kulturowo, umieszczono opracowania dotyczace wymiaréw
komunikacji miedzykulturowej, jej uwarunkowan i czynnikéw decydujacych
o jej efektywnosci w kontekscie pluralizmu kulturowego. Pierwszy z propo-
nowanych w tym rozdziale tekstow (Mirostawa Sobeckiego) porusza istotng
kwestie komunikacji miedzykulturowej w wymiarze religijnym. Religia pelni
tunkcje jednoczaca i ksztaltujaca myslenie grupy' i warunkowana jest przez
kontekst spoteczny®. Stad tez odgrywa szczegélna role w integracji grupy
i zachowaniu jej odrebnosci. Kolejne zamieszczone w rozdziale artykuty od-
noszy si¢ do teoretycznych kwestii uwarunkowan kompetencji kulturowych
i komunikacji miedzykulturowej (Ireny Parfieniuk, Beaty Bo¢winskiej-Kiluk)
oraz ich znaczenia dla tozsamosci jednostki w sytuacji migracji (Barbary Gra-
bowskiej i Karoliny Kani oraz Ewy Dabrowy). Pozostale dwa teksty stanowia
probe znalezienia rozwigzania problemdéw nastreczanych przez komunikacje
miedzykulturowa w obszarze srodowiska lokalnego (Katarzyny Dabrow-
skiej) oraz komunikacje w rodzinie z do§wiadczeniem migracji (Anny Gagat-
-Matuty i Olgi Smalej).

' E. Durkheim, Elementarne formy zycia religijnego, za: A. Giddens, Socjologia, PWN, War-

szawa 2007, s. 560-561.
2 L. Kurtz, Wierzenia, rytualy, instytucje, w: P. Sztompka, M. Bogunia-Borowska (red.),
Socjologia codziennos¢, Wydawnictwo Znak, Krakow 2008, s. 809.
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Natomiast w rozdziale trzecim, ostatnim, Od probleméw wielokul-
turowosci do edukacji miedzykulturowej, znalazly sie teksty pokazujace
warto$¢ edukacji miedzykulturowej w réznych aspektach - potrzeb edu-
kacyjnych migrantéw, ksztaltowania tozsamosci, do§wiadczania migracji.
Uklad tresci tego rozdzialu kolejny raz nawigzuje do znaczenia poszczegol-
nych $rodowisk wychowawczych w kreowaniu przestrzeni zycia jednostki.
Pierwszy z tekstow (Lukasza Kwadransa) dotyczy znaczenia rodziny w prze-
kazie wartosci kulturowych grupy; szczegélnym przypadkiem s3 tu rodziny
romskie. Artykul kolejny (Pawla Garbuzika) odnosi si¢ do probleméw
trwatos$ci malych ojczyzn i edukacyjnych proceséw konstruowania tozsa-
mosci regionalnej mtodego pokolenia. Kolejne dwa artykuty dotyczg stricte
edukacyjnych uwarunkowan realizacji potrzeb spotecznych i edukacyjnych
dzieci uchodzcéw (Stanistawy Nazaruk) oraz migrantéw polskich (Natalii
Anzulewicz). Szczegélny przykiad przekraczania granic kulturowych po-
przez sztuke i konsekwencji tego zjawiska odnajdziemy w tekscie Anny
Odrowaz-Coates dotyczacym sytuacji kobiet saudyjskich

Wielosé¢ prezentowanych w ksigzce watkow, wielos¢ refleksji, do ktd-
rych sklaniajg, pozwala nam sadzi¢, ze takze ta publikacja Zespotu Katedry
Edukacji Miedzykulturowej stanowi¢ bedzie zaczyn do dalszych dyskusji
na temat znaczenia edukacji miedzykulturowej w kreowaniu dialogu w wie-
lokulturowej przestrzeni zycia wspolczesnych jednostek i grup. Mamy réw-
niez $wiadomo$¢, ze odpowiedz na pytanie, ku jakim strategiom w edukacji
miedzykulturowej zmierza¢, by w petni odda¢ zmienno$¢ i nieprzewidywal-
no$¢ spoleczenstw wielokulturowych, jest nadal przed nami. Redaktorom
i autorom opracowan zawartych w tej monografii pedagogicznej pozostaje
jednak wierzy¢, ze ciagle poszukiwania odpowiedzi na te i wiele innych pytan
stanowia wyzwanie do kolejnych refleksji teoretycznych i podejmowania
kolejnych badan.

Redaktorzy
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WIELOKULTUROWA
PRZESTRZEN ZYCIA
WSPOLCZESNYCH
JEDNOSTEK



JOLANTA MUSZYNSKA

1.1. Miejsce jako przestrzen
doswiadczana’

Wprowadzenie

Miejsce i przestrzen to kategorie, ktore w filozofii, etnologii, antropologii,
socjologii, pedagogice oraz w wielu innych dyscyplinach naukowych wy-
znaczajg wspolczesnie schematy poznania i rozumienia otaczajacego $wia-
ta. Z perspektywy jednostki owo poznanie i zrozumienie §wiata nastepuje
poprzez poznanie i zrozumienie miejsca, w ktérym dana jednostka zyje,
to za$ mozliwe jest tylko wtedy, gdy kultura miejsca jest dla niej znaczaca.
Kultura powinna by¢ interpretowana poprzez przejawy zycia spolecznego’.
Trudno jednak wspdlczesnie wskaza¢ takie miejsce, gdzie Zycie spoleczne
konstruowane jest wokot jednego wzoru kulturowego. To, jaki wzdr kulturo-
wy dominuje w danym spoleczenstwie, zalezy przede wszystkim od samych
czlonkow tego spoleczenstwa. Mimo dyfuzji wzoréw kulturowych i walo-
ryzacji konsumpcjonizmu prowadzacych do unifikacji kulturowej mozna
wspolczesnie odnalez¢é przestrzenie i miejsca, gdzie réznica kulturowa jest
wartoscig w konstruowaniu wspdlnoty lokalne;.

Kanwg rozwazan jest zatem miejsce jako przestrzen doswiadczana, czyli
taka, ktora kreuje tozsamos¢ jednostki oraz spoteczng tozsamos¢ grupy.
Miejsce i jego kulturowy charakter jako jeden z istotnych czynnikéw kon-
struujacych tozsamos$¢ wyznacza schemat narracji tekstu. Konkretyzujac

¥ W tekscie odnosze sie do fragmentéw badan opublikowanych w ksigzce: J. Muszynska,

Miejsce i wspdlnota. Poczucie wspdolnotowosci mieszkancow pétnocno-wschodniego pogranicza
Polski. Studium pedagogiczne, Warszawa 2014.
' Por.]. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, PWN, Warszawa 1970.
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- w opracowaniu podkreslam wielokulturowg specyfike péinocno-wschod-
niego pogranicza Polski i postrzeganie wielokulturowego charakteru spo-
tecznosci lokalnych tegoz miejsca. Podlozem opisu kulturowego krajobrazu
$rodowisk lokalnych zaprezentowanego w tekscie s narracje oséb dzialaja-
cych w przestrzeni lokalnej matych miejscowosci péinocno-wschodniego
pogranicza Polski.

Miejsce i przestrzen jako kategorie spoteczne

Koncepcja przestrzeni Emile’a Durkheima? zaklada, ze przestrzen jest
konstruowana spotecznie. Zatem to, jaka ona jest, zalezne jest od tego, jak
zorganizowana jest zbiorowos¢, jak budowane sg jej instytucje religijne i go-
spodarcze. Ten Durkheimowski sposob interpretacji przestrzeni wyznacza
okreslone zadania spotecznosciom zamieszkujagcym okreslone miejsce oraz
jednostkom konstruujacym dang spotecznosé¢ lokalna.

Miejsce i przestrzen to zatem kategorie nie przypisane, ale wytwarzane.
Jak napisala Ewa Rewers, wspolczesnie wazne jest, ,,by wiedzie¢, po co, jaki dla
kogo sie te przestrzenie wytwarza, jak mamy do nich dociera¢, w jaki sposob
przemierza¢ i co swym istnieniem nam w danym momencie komunikujg™.
Takie humanistyczne rozumienie miejsca i przestrzeni zaklada, ze jednostka
nie moze z dystansem odnosi¢ si¢ do miejsca, w ktérym zyje, nie moze by¢
jedynie widzem, ale musi przyja¢ odpowiedzialnos¢ za owo miejsce. Odpo-
wiedzialno$¢ ujmowana za Hansem Jonasem®, bez wzgledu na to czy jest na-
turalna (odpowiedzialno$¢ moralna), czy tez kontraktowa (odpowiedzialno$é
normatywna jako efekt wspdlnego dzialania), wyznacza powinnos¢ takiego
zachowania jednostki wzgledem innych i miejsca, ktére wspolnie zamieszku-
ja, by konstruowana przestrzen spoleczna miata charakter wspolnoty.

Miejsce jako przestrzen indywidualnych doswiadczen i przezy¢, ale tez
jako przestrzen codziennych kontaktéw i dziatan jednostek, nalezy ujmowac
w kategorii nie fizycznego, ale emocjonalnego przywigzania jednostki. Emo-
cjonalna przynaleznos¢ jednostki do miejsca pozwala traktowa¢ srodowisko

Por. E. Durkheim, Zasady metody socjologicznej, PWN, Warszawa 1968.

E. Rewers, Jezyk i przestrzeri w poststrukturalistycznej filozofii kultury, Poznan 1996, s. 42.
H. Jonas, Zasada odpowiedzialnosci. Etyka dla cywilizacji technologicznej, Krakow 1996,
s. 56-57.

3
4



14 1.1. Miejsce jako przestrzer doswiadczana

lokalne - pierwotng przestrzen doswiadczen spotecznych jednostki - jako
przestrzen dajaca poczucie bezpieczenstwa i pewnej stabilnosci w niepew-
nym $wiecie. Tylko pod takim warunkiem miejsce, w ktérym zyje jednostka,
bedzie dla niej znaczace i wazne.

Zasadnicza wlasciwoscia miejsca jest wiec to, ze jest zawsze czyjes i ze na-
lezy do $wiata, wobec ktdrego czlowiek jest ,w™. W takim ujgciu miejsce
staje si¢ przestrzenia doswiadczana, czyms$ wigcej niz tylko miejscem Zycia.
Miejsce traktowane nie jako ,,miejsce Zycia”, ale jako ,,miejsce bycia” wymaga
od jednostki §wiadomosci, identyfikacji z nim, inaczej méwiac, $wiadomo-
$ci znaczenia tego miejsca. Poczucie ciaglodci biograficznej jednostki jako
efekt narracji zbudowanej z doswiadczen wilasnych i innych oraz refleksyj-
nej kontroli rzeczywistosci jest tym elementem, ktéry w znacznym stopniu
wplywa na jej ,,zakorzenienie”. Spofeczne osadzenie jednostki w okreslonej
przestrzeni lokalnej staje si¢ rowniez wyznacznikiem jej dziatan i zachowan
spotecznych. Te za$ kreuja, konstruujg zaréwno trwalos¢ wspolnoty lokalnej,
jak ijej specyficzny charakter.

Pogranicze - miejsce wielokulturowe

Pojecie wielokulturowosci ukierunkowuje percepcje na problem wspot-
istnienia odmiennych wartosci kulturowych w ramach jednej przestrzeni
spotecznej. Wielokulturowos¢ jest faktem spotecznyms®, a fakt spoteczny
wedtug Emile’a Durkheima nie oznacza niczego innego jak normy i zasa-
dy dzialania, sposoby myslenia zobiektywizowane i wywierajace wptyw
na cztonkéw okreslonej zbiorowosci’.

Charakterystyczne dla pogranicza jako terytorium potozonego mie-
dzy obszarami panstwowymi lub regionalnymi jest przemieszanie etniczne
i narodowos$ciowe wynikajace z blisko$ci miejsc. Owo ,,przemieszanie” jako
cecha charakterystyczna miejsca buduje jego wielokulturowy krajobraz,

> H. Buczynska-Garewicz, Miejsca, strony, okolice. Przyczynek do fenomenologii przestrzeni,

Universitas, Krakow 2006, s. 26.

& 'W. Burszta, Wielokulturowos¢. Pytania pierwsze, w: M. Kempny, A. Kapciak, S. Lodzinski
(red.), U progu wielokulturowosci, Nowe oblicza spoteczeristwa polskiego, Oficyna Naukowa,
Warszawa 1997, s. 25.

7 E.Durkheim, Zasady metody socjologicznej, dz. cyt., s. 42.
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tworzy ,,sytuacje pogranicznosci™ w sensie psychologicznym i kulturowym.
Kultura pogranicza interpretowana jako kultura miejsca czy tez kultura
grupowa’ zawiera w sobie zaréwno heterogenicznos¢, jak i homogenicznos$¢
kulturowa wyraznie odnoszaca si¢ do zewngtrznego obrazu zbiorowosci
jako calosci oraz wewnetrznych cech kulturowych grup konstruujacych
spoteczno$¢ pogranicza. ,Zakorzenienie” w réznorodnym $rodowisku
spotecznym i wypracowanie wspdlnych znaczen, wspdlnych wartosci, kto-
re wynikajg ze zobiektywizowanego, ponadindywidualnego i wzglednie
trwalego systemu wytworéw materialnych i symbolicznych!’, wyznacza
zachowania jednostki, a jezeli s3 one w miare regularne i przez nig oraz
grupe uswiadamiane, to ich interioryzacja przejawia si¢ w tendencjach,
postawach, dyspozycjach uwewnetrznionych, wprowadzonych w sfere ludz-
kich nawykéw'!. Moéwimy zatem o praktykach spotecznych przebiegajacych
w konkretnym miejscu. Praktyka spoleczna w ujeciu Pierre’a Bourdieu
jest czym$ wiecej niz reprodukowaniem ,gramatyki dziatania” lezacej
u jej podltoza®. Swiat to nie tylko bierne poznanie, ale czynne praktyki,
aczkolwiek zakorzenione w obiektywnych relacjach rzadzacych réznymi
sferami dzialania aktoréw. Praktyki spoleczne lacza si¢ permanentnie
z miejscem, z ludzmi i ich swoistymi sposobami Zycia, a zatem z kultura
miejsca. Praktyki spoleczne konstruuja spoleczny charakter miejsca, a ich
sens i znaczenie wynikajg z kultury miejsca stanowiacej plaszczyzne ko-
munikacji spotecznej®.

8 A. Kloskowska, Kultury narodowe u korzeni, PWN, Warszawa 1996, s. 125.

Kultura grupowa to kultura wytworzona przez grupy spoteczne, np. wspdlnoty lokalne;
P. Sztompka, Socjologia, Analiza spoleczeristwa, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2004, s. 234.
10 1 Kozielecki, Transgresja i kultura, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 1997, s. 19.
1" W taki sposob Pierre Bourdieu definiuje pojecie habitusu, wyrézniajac habitus pierwotny
i wtdrny; szerzej: P. Bourdieu, L.J.D. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Oficyna
Naukowa, Warszawa 2001.
12 P, Bourdieu, Struktury, habitus, praktyki, w: P. Sztompka, M. Kucia (red.), Socjologia. Lektury,
Wydawnictwo Znak, Krakéw 2005, s. 503-508.
13 Zblizone do Durheimowskiej koncepcji przestrzeni sg poglady Christopera Tilleya, ktéry
uznaje, ze przestrzen jest spoleczne konstytuowana, a jej charakter okreslaja praktyki spotecz-
ne; por. C. Tilley, A Phenomenology of Landscape: Palces, Patos and Monuments, Oxford 1994,
s. 20; http://pl.scribd.com/doc/80429263/A-Phenomonology-of-Landscapes-Place-Paths-and
-Monuments-Christopher-Tilley (dostep: 23.07.2014).
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Subiektywny opis rzeczywistosci spolecznej
irola postaci znaczacych

Zroznicowanie kulturowe regionu pogranicza jest ukonstytuowane
historycznie. Dzieje loséw poszczegdlnych grup narodowych i wyznanio-
wych oraz polityka i wspoélczesne ruchy migracyjne zadecydowaly o te-
razniejszym spoteczno-kulturowym ksztalcie spotecznosci lokalnych tego
obszaru't. Zaprezentowany opis wielokulturowosci spotecznosci lokalnych
péinocno-wschodniego pogranicza Polski i relacji spotecznych w ich obrebie
zostal oparty na subiektywnym postrzeganiu miejsca przez osoby dzialajace
w okreslonych $rodowiskach lokalnych. Uwzglednienie znaczenia subiektyw-
nosci opisu wynika, po pierwsze, z przyjecia zalozenia, ze ,,jedng z konotacji
pojecia «obiektywny» stanowi to, Ze wiedza, do ktdrej si¢ odnosimy, musi
by¢, przynajmniej potencjalnie, intersubiektywna czy interpersonalna. M-
wimy «potencjalnie» (...) bo jesli to, co kto$ przezywa, nie moze by¢ przynaj-
mniej potencjalnie intersubiektywne, (...) musi pozostawa¢ personalne czy
subiektywne™*. Po drugie, wynika z zalozen paradygmatu symbolicznego
interakcjonizmu George’a Herberta Meada i Charlesa Hortona Cooleya,
podkreslajacego znaczenie aktora spolecznego, ktérego ,dziatanie nalezy
postrzegad, tak jak postrzega je aktor, stwierdzi¢ jego znaczenie ze wzgledu
na znaczenie, jakie ma ono dla aktora™¢. Przyjecie tych zalozen w moich
badaniach jest znaczace w dwojaki sposdb. Z jednej strony odwoluje sie
do uwzglednionego przeze mnie indywidualnego ogladu rzeczywistosci
cztonkdéw spolecznosci lokalnej, z drugiej zas méj projekt badawczy wpisuje
sie w badania kontekstéw wychowania w perspektywie pedagogiczne;j".

Zalozenie Alasdaira Maclntyre’a, ze zycie indywidualne i spoleczne posia-
da strukture opowiesci (narracji), a w niej jedne postaci sa bardziej znaczace
od innych’, oznacza konieczno$¢ uwzglednienia watku funkcjonujacych

" Spis Powszechny 2011; http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/bialystok/ASSETS_2012_

nsp_2011_raport_z_wynikow_wpodl.pdf (dostep: 15.07.2014).

> A. Giorgi, Psychologia jako nauka empiryczna uprawiana z ludzkiej perspektywy. Podejscie
fenomenologiczne, Trans Humana, Bialystok 2002, s. 151.

16 H. Blumer, Implikacje socjologiczne mysli George'a Herberta Meada, w: W. Derczynski,
A. Jasinska-Kania, J. Szacki (red.), Elementy teorii socjologicznych, Warszawa 1975, s. 81.

7 D. Kubinowski, Przyrodnicze i humanistyczne podstawy badat pedagogicznych, w: S. Palka
(red.), Podstawy metodologii bada# w pedagogice, GWP, Gdansk 2010, s. 43.

18 Ppor. A. Maclntyre, Dziedzictwo cnoty. Studium z teorii moralnosci, Warszawa 1996.
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wspolczesnie w srodowisku lokalnym osob znaczacych. Najbardziej znaczace
postaci to te, z ktérymi zmuszeni jesteSmy nieustannie si¢ poréwnywac i wo-
bec ktérych wciaz si¢ okreslamy. MacIntyre stwierdza: ,W przypadku postaci
dochodzi do swoistego zlania sie roli i osobowosci; mozliwosci dzialania
postaci sg definiowane w sposob bardziej konkretny. Jedna z najwazniejszych
réznic pomiedzy kulturami jest to, do jakiego stopnia wystepujace w nich
role s3 postaciami, o specyfice kazdej kultury stanowig za$ w gléwnej mierze
cechy typowe dla wystepujacych w niej postaci”™. Postaci zatem stajg si¢ za-
réwno wzorami moralnymi, jak réwniez moralnymi reprezentantami swojej
kultury i spolecznos$ci. Sg wzorami w tym znaczeniu, Ze oferujg cztonkom
swojego $rodowiska lokalnego pewne idealy, dzieki ktérym pozostali moga
zrozumie¢ samych siebie. Generuje to nasladownictwo postaw i zachowan,
a zatem w naturalny sposob postaci znaczgace stajg si¢ podmiotem wyznacza-
jacym charakter spoteczny miejsca.

Sposéb spolecznego istnienia odwotujacy si¢ do szczegélnej roli postaci,
jak réwniez uwzglednienie zalozen, ze cztowiek stwarza $srodowisko wlasne,
$rodowisko kultury, wyznacza normy i dyrektywy Zycia, a oczekiwane spo-
teczenstwo ma charakter bardziej wspolnotowy niz organizacyjny®, wska-
zaly na konieczno$¢ poszukiwania postaci, 0séb znaczacych w srodowisku
lokalnym. Kryteria doboru rozméwcéw w wywiadach wynikaly z potrzeby
uwzglednienia reprezentacji osob funkcjonujacych na co dzien w spofecznosciach
lokalnych kulturowo jednorodnych i zréznicowanych oraz oséb znaczacych
i aktywnych (w réznych sferach spoteczno-kulturowych, np. dziatacz lokalny,
proboszcz parafii, cztonek rady gminy itp.) w spotecznosci lokalnej. Moimi
rozmdéwcami byly zatem osoby, ktére podejmujg dziatania w swoich $rodo-
wiskach lokalnych - w wiekszosci przypadkéow aktywne od kilkunastu lat
—aich dzialania sg zwigzane z podtrzymywaniem tradycji kulturowych miej-
sca — kreowaniem wspdlnoty skupionej wokdt wartosci kulturowych, ale tez
z rozwojem spoleczno-kulturowym miejsca - w zréznicowanym wieku (od 26
do 76 lat), o zréznicowanej plci (trzy kobiety i siedmiu mezczyzn), o zrézni-
cowanych profesjach i rolach spotecznych (nauczyciele, radni, animatorzy
kultury, ksi¢za, soltys wsi), inicjatorzy utworzenia stowarzyszen lokalnych.

19 Tamze, s. 68.

20 Tamze,s. 754-755.
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Wspdlnoty lokalne pogranicza
w narracji os6b dzialajacych

Wiekszos$¢ moich rozméwcdw w wypowiedziach podkresla wielokultu-
rowy charakter krajobrazu ich miejscowosci:

Podlasie jest pod tym wzgledem fenomenem, promowanie jego wielo-
kulturowosci bardzo mnie cieszy. To wielka szansa na rozwdj regionu i po-
szczegblnych spolecznosci. Chociazby sami Biatorusini przestajg si¢ wstydzié
swojej biatoruskosci, a Polacy dostrzegajg w nas partneréw w dziataniach
na rzecz srodowiska. Co jest bardzo spéjne z moimi poglgdami.

Moi rozméwcey podkreslajg zaréwno przeszly, jak wspoétczesny kontekst
zréznicowania kulturowego ich miejsc:

Spotecznos¢ ta byta zawsze zréznicowana (...) dominujg katolicy, jed-
nak sporo jest 0s6b mniejszosci muzutmariskiej, troche prawostawnych. (...)
W Suchowoli jako jedynej miejscowosci na terenie wojewédztwa podlaskie-
go w szkole prowadzi si¢ nauke islamu - w ramach religii. W Chodoréw-
ce mieszka obecny mufti tatarski, przewodniczgcy muzutmarnskiej gminy
wyznaniowej. Niedaleko szkoly stoi budynek, ktory wymaga gruntownego
remontu. Budynek ten to dawna boznica zydowska. W Suchowoli byta tez
drewniana synagoga, ale niestety nie zachowata sie.

Mimo zréznicowania kulturowego srodowisk lokalnych moich rozmoéw-
cow wiekszo$¢ podkresla ich wspolnotowy charakter:

Ja tez caty czas staram si¢ Bielsk postrzegal jako catosé, tzn. w moim
odczuciu w Bielsku nie mozna rozgraniczac potrzeb spotecznosci na spotecz-
nos¢ biatoruskq, prawostawng i katolickg, bo to z gory jest skazane na nie-
powodzenie, bedzie rodzié tylko antagonizmy spoleczne, a spotecznosé bia-
toruskq i tak skaze na nizszg pozycje, bo jest spotecznoscig mniejszosciowg.
Staram si¢ promowaé model kulturowosci Bielska, nie chce mowic o wie-
lokulturowosci, bo w moim odczuciu jest to jeden konglomerat kulturowy,
trudno tu rozgraniczy¢ kulture biatoruskg i polskg czy tez prawostawng
i katolickg. Chociazby przyktad to rodziny mieszane... W moim odczuciu
to po prostu kultura lokalna. Ja bede bardzo zadowolony, kiedy doczekam sig
takiego momentu, kiedy spotecznos¢ polska Bielska powie: stuchajcie, kultu-
ra biatoruska jest tez naszg kulturg. Tak jak ja mowie, ze polska kultura jest
tez mojq kulturg, bo jest, bo na co dzie# si¢ w niej obracam i ona tez tworzy
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mojg tozsamos¢, mojg osobowos¢. To bardzo pieknie by byto, gdyby spotecz-
nos¢ polska Bielska dostrzegla, ze kultura biatoruska tworzyta rowniez ich
kulture. I to dla mnie jako radnego gtéwne wyzwanie, w tq strone chce is¢
i taki rodzaj wzajemnych relacji promowad. (...)

Sejny to Sejny... Zawsze takie byly i nie trzeba tego dodatkowo akcen-
towac. Wszyscy to wiedzg, to nasze Sejmy. Sejny to jak kamien ztozony
z wielu mineratow. Filmuje w domu litewskim i to, co dzieje sig w litewskim
domu kultury... ale zawsze traktuje to jako catosciowy obraz Sejn, chodze
na przedstawienia litewskie... niewiele rozumiem, bo sg po litewsku... ale
przeciez to jest catosc... to sq Sejny. Wiem, ze w Sejnach nie wszyscy tak my-
slg... ja tez czasami mam w glowie ten podzial... ale to jest tak naturalne,
ze w Sejnach sq Polacy i Litwini jak to, ze ludzie sq wysocy i niscy.

Srodowiska lokalne, miejsca zycia moich respondentéw jawia si¢ w ich
stowach jako swoista wspolnota lokalna - wspolnota uzgodnienia. To uzgod-
nienie dotyczy wzajemnego uznawania zaréwno obecnosci odmiennosci
kulturowej w przestrzeni lokalnej, jak tez uznawania i podkreslania wartosci
kulturowych swojej i innych grup kulturowych. Mieszkancy tych wspdlnot
przez dlugi okres wspdlnego funkcjonowania wypracowali normy, zasady
i reguly wspotzycia, ktérych podstaws jest uznanie i szacunek. Ignacy Kar-
powicz, pisarz pochodzacy z Podlasia, w swojej najnowszej ksigzce Sorika
napisal: ,,na Podlasiu, zwlaszcza tym wiejskim i malomiasteczkowym, ist-
nialy obok siebie dwie rzeczywistosci jezykowe: polska i biatoruska. Trwaty
osobno, strzegac swojej odrebnosci, lecz réwnoczesnie byty dla siebie dosko-
nale zrozumiale™'. Podobny poglad odnajdujemy w wypowiedzi Krzysztofa
Czyzewskiego, zalozyciela sejnenskiej Fundacji Pogranicze, laureata nagrody
Dana Davida. Jako czlowiek obcy, ktéry pojawil sie w Sejnach kilkanascie
lat temu, Czyzewski podkresla: ,nauczylem si¢ madrosci ludzi pogranicza,
ktérzy nie $pieszg si¢ z oceng, majg pewien rodzaj empatii (...). [ ludzie pogra-
nicza tego nas cierpliwie uczyli. Im tez bylo z nami trudno. Ale znalezlismy
wspolne punkty. Pojeliémy, ze drugi cztowiek moze, ma prawo pewne kwestie
rozumie¢ inaczej. Tego, czego dowiedzieliSmy si¢ na miejscu, nie mozna
nauczy¢ si¢ na zadnym uniwersytecie™.

21
22

I. Karpowicz, Sorika, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2014, s. 8.
Z wywiadu z Krzysztofem Czyzewskim przeprowadzonego przez Monike Zmijewska, Do-
ceniony za przesztos¢, ,Gazeta Wyborcza Bialystok” nr 36.8068, z 13.02.2014.
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Obraz wspolnot lokalnych pogranicza, jaki rysuje si¢ w kontekscie cy-
towanych wypowiedzi, implikuje ujmowanie ich w kategorii specyficznego
systemu. System w $wietle teorii systeméw Ludwiga von Bertalanfty’ego
oznacza pewien zlozony, stanowiacy spdjna catos¢ przedmiot. Nie jest on
sumg tworzacych go elementdw, ale nowa jakoscig®. Tak ujmowany system
cechuje si¢ dynamizmem, zréznicowaniem, struktura, organizacja, zdolno-
$cig do utrzymywania stato$ci oraz zdolnoscia do rozwoju.

Relacje i interakcje spoleczne w ujeciu Georga Simmla wigzg jednostki
ze sobg i w interakcjach tych ,,odnajdujemy wzajemne oddzialywania ele-
mentow, ktdre sg przyczyng trwalosci i elastycznosci, kolorytu i wartos$ci
wyrazistego, a zarazem zagadkowego zycia spolecznego™. Zatem istotnym
elementem opisu wspdlnot lokalnych i specyfiki ich spotecznego funkcjo-
nowania stajg sie¢ relacje i interakcje spoteczne, ktoérych przebieg wyznacza
istniejacy kapital spoleczno-kulturowy miejsca. Szczegélny charakter i szcze-
golne znaczenie maja relacje spoteczne miedzy cztonkami odmiennych grup
narodowych w przestrzeni lokalnej.

Wspobtczesnie trudno mowic o zaburzonych relacjach wsrod mieszka#-
cow ze wzgledu na pochodzenie narodowe czy wyznaniowe. W starszym
pokoleniu wyrazniej widaé granice, wsréd mlodziezy czy tez 0sob z mojego
pokolenia (35-40 lat) to w naszych relacjach nie ma to Zadnego znaczenia.
Ja nigdy nie ustyszatem ,ty Biatorusinie” w takim negatywnym kontekscie
czy tez odwrotnie, ,ty Polaku, katoliku”. W ogéle nie ma dyskursu spoleczne-
go w tej przestrzeni, no i bardzo dobrze...

W wypowiedzi mieszkanca Bielska Podlaskiego nie odnajdujemy wska-
zan do interpretacji zaburzonych relacji pomiedzy zamieszkujacymi wspdlne
terytorium grupami narodowymi polska i bialoruska. Taki obraz relacji jest
efektem historycznego uwarunkowania pozycji obu narodéw. Jak podkresla
Andrzej Sadowski, ,,pogranicze polsko-biatoruskie wydaje sie spokojne i bez-
konfliktowe. Wyrazane sg nawet opinie, ze na pograniczu polsko-biatoruskim

23 Por.L.von Bertalanffy, Ogélna teoria systemow. Podstawy, rozwdj, zastosowania, PWN, Warsza-

wa 1984; T. Bajkowski, Systemowa diagnoza rodziny jako wymég wspdtczesnosci, w: W. Danilewicz,
M. Sobecki, T. Sosnowski (red.), Srodowisko — zasoby - profesjonalizacja. Pedagogika spoteczna wobec
zmian przestrzeni Zycia spolecznego, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2013.

2 G. Simmel, Socjologia, PWN, Warszawa 1975, s. 12.
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uksztaltowaly sie pozytywne formy miedzyetnicznego wspoétzycia™. Au-
tor dostrzega, ze Bialorusini zamieszkujacy terytorium Polski reprezentuja
kulture podporzadkowang i jednoczesnie czynig zabiegi ,,0 jej partnerskie
miejsce w kulturze narodowej panstwa polskiego™. Nie we wszystkich jed-
nak spotecznosciach lokalnych dostrzezemy obraz wlasciwych relacji miedzy
przedstawicielami réznych grup narodowych.

Relacje polsko-litewskie w Sejnach to ztozony problem. Litwini bardzo
dbajg o swoje dziedzictwo kulturowe. Majg wiele organizacji, stowarzyszen,
ktére sig tym zajmujq, majq kilkanascie zespotow piesni i tavica... od malu-
chéw po osoby starsze. Polacy troche stabiej wypadajg na tym tle, jest Po-
granicze i moze kilka dziatan dodatkowych, nie sq tak zgrani jak mniejszos¢
litewska. Nie ma wspdlnych imprez polsko-litewskich. Kazda z tych grup
probugje robié swoje. Oczywiscie, jezeli poprosi sig o udziat, to obie grupy wte-
dy wspotpracujg. Nie ma w Sejnach ani takiego stowarzyszenia, ani instytu-
cji, ktéra by te obie grupy tgczyla. Nasze Stowarzyszenie probuje to robic. (...)
Wydaje mi sig, Ze ta, moze niezbyt wielka, przepas¢ migdzy Polakami i Li-
twinami wynika z zasztosci historycznych... Ale tez wydaje mi sig, ze ludzie
czesto nie majg Swiadomosci, brakuje tez wzajemnego poznania... Chociazby
gdyby Polacy poszli na litewski koncert, a Litwini na polski... Przeciez to nic
nie kosztuje... Wydaje mi sig, Ze to wynosi sie z domu... Widac to bylo, gdy
pracowatam z dziecmi... Cze$¢ z nich twierdzila, ze nie lubi Litwinéw... Za-
pytatam dlaczego... Ja jestem tez w polowie Litwinkg. Dzieci odpowiedzialy...
nie znamy ich... Trudno w to uwierzyc... Mysle, Ze Litwini tez sg zamknieci...
Znam takich, ktorzy sg otwarci na polskg kulture, ale sqg i tacy ktorzy nie sg.

Relacje polsko-litewskie — ich wspdlczesny obraz w przestrzeni lokalnej
- s3 przynajmniej po cze$ci konsekwencjg przeszlosci. Warto w tym miejscu
przypomnie¢ spor o Wilenszczyzne, lokalny konflikt w okresie dwudziesto-
lecia miedzywojennego. Zatarg miedzy panstwami powstal na tle przyna-
lezno$ci Wilna?. Jednocze$nie nalezy podkresli¢, ze wspolczesne kontakty

2> A. Sadowski, Pogranicze polsko-biatoruskie. Tozsamos¢ mieszkaticow, Trans Humana, Bia-

tystok 1995, s. 9-10.

26 Tamze, s. 239.

¥ Wzajemne relacje polsko-litewskie nie zawsze w przesztosci mialy charakter konfliktowy,
w wielu okresach historycznych Polska i Litwa stanowily wspdlny organizm panstwowy, szerzej:
por. W.K. Roman, J. Marszalek- Kawy (red.), Stosunki polsko-litewskie wczoraj i dzis. Kultura,
historia, polityka, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2009;
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miedzypanstwowe nie sg najlepsze. Pojawiajace si¢ wérod obywateli Polski
i Litwy spory o miejsce mniejszo$ci narodowej nie wptywaja pozytywnie
réwniez na tak specyficzng spotecznos¢, jaka sa Sejny.

Zaprezentowane wypowiedzi respondentéw wymagaja pewnego podsu-
mowania, ktére w moim przekonaniu oddaje istote znaczenia ich interpre-
tacji wspdlnot lokalnych z perspektywy czlonka wspdlnoty. Przedstawione
wypowiedzi respondentéw podkreslaja:

« historycznie, tradycyjnie uksztaltowany obraz zréznicowania kulturo-
wego ich $rodowisk lokalnych;

+ wspolczesny, réwniez zrdznicowany ich obraz;

« zréznicowanie kulturowe srodowiska lokalnego jako warto$¢;

+ wskazujg uwarunkowania wspoélczesnych relacji spolecznych w kon-
tekscie przeszlosci historycznej miejsca;

« podkreslajg znaczenie wzajemnego poznania w relacjach i interakcjach
spotecznych.

Wspdlnota lokalna interpretowana z perspektywy miejsca ze szczegdl-
nym uwzglednieniem jego zréznicowanego charakteru kulturowego nie
jest monolitem ani kulturowym, ani wyznaniowym. Funkcjonujace obok
siebie wspolnoty kulturowe, narodowe i wyznaniowe konstruuja specyficzny
obraz miejsca jako wspolnoty uzgodnienia i charakterystyczny jej system
wewnetrzny. Ten przyjety i akceptowany stan rzeczy prowokuje mieszkan-
cow do zachowan stuzgcych minimalizacji wplywow zewnetrznych, a wigc
stuzy ochronie czlonkéw grupy przed destabilizacja istniejacej struktu-
ry wewnetrznej. Zachowanie rownowagi wewnetrznej wymaga dziatania
wszystkich czlonkéw i wszystkich grup wspdlnoty uzgodnienia.
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1.2. Kwestie spoleczne wynikajace
z wielokulturowosci
z uwzglednieniem sytuacji
Bialegostoku

Wprowadzenie

Wielokulturowo$ci nie da si¢ unikna¢, jest ona obecna w kazdym miejscu
wspolczesnego $wiata. Mozna przyréwnac ja do patchworka, na ktérym kul-
tury wspolistnieja ze soba i wplywaja na siebie wzajemnie, tworzac wspoélnie
niepowtarzalny wzor. Granice miedzy kulturami nie ulegajg zatarciu tak jak
tozsamos$¢ poszczegdlnych elementéw tworzacych barwny patchwork. Wie-
lokulturowos¢ w nowoczesnych spolecznosciach rozumiana jest jako zja-
wisko wychodzgce poza pluralizm kulturowy, dazace do stworzenia takiej
przestrzeni publicznej, ktora stanowitaby odzwierciedlenie réznych spotecz-
nosci — nie jako oddzielnych grup, ktdre sie zaledwie toleruje, ale jako grup
posiadajacych potencjal wzbogacania kultury dominujacej, takich, ktére za-
chowujg wlasng tozsamos¢ i tworzg nowe'. Poszukiwanie tozsamos$ci odbywa
sie réwnolegle z intensywnymi procesami globalizacji, co niekiedy znajduje
wyraz w napietej sytuacji spoteczno-politycznej krajéow wspotczesnej Europy
i$wiata, waktach przemocy na tle nacjonalistycznym czy religijnym. Wielokul-
turowo$¢ w kategoriach makrospotecznych tacze z problemami zwigzanymi
z silnymi konfliktami politycznymi, ekonomicznymi, narodowosciowymi,

' Por. J. Ambrosewicz-Jacobs, Tolerancja. Jak uczy¢ siebie i innych, Willa Decius, Krakow

2003, s. 72.
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z przemianami spoteczno-ekonomicznego rozwoju Polski, wynikajacymi
miedzy innymi z intensywnie postepujacych proceséw urbanizacji i migracji.

W rozwazaniach podjetych w przedstawionym tekscie przydatne jest
rozrdznienie, jakiego dokonat Jerzy Nikitorowicz, wskazujac, ze wielokultu-
rowo$¢ zaklada istnienie granic pomigdzy kulturami: ,,}aczy si¢ z podzialem,
reakcja na odmienno$¢, czesto z obszarem obcym, zakazanym, niebez-
piecznym, niezrozumialym, dalekim, ale tez z wygnaniem, odrzuceniem,
stygmatem, marginalizacja, wykluczeniem, nacjonalizmem itd.” To oznacza,
ze doswiadczanie wielokulturowosci nie zawsze wigze si¢ z pokojowym zy-
ciem obok, nie musi réwniez oznacza¢ wspoltworzenia ani przeszlodci, ani
przysztosci nawet w kontaktach z sgsiadami. Natomiast stan nazywany mie-
dzykulturowoscia odnosi si¢ do sytuacji, w ktérej cztonkowie réznych kultur
zyjacych na jednym terytorium podejmuja odpowiedzialnos¢ za wspédtistnie-
nie, za pamig¢ o wspolnej przesziosci i dziatania na rzecz przysztosci. Przy-
jecie perspektywy miedzykulturowosci umozliwia samopoznanie i otwarcie
na komunikacj¢ z innymi ludzmi. Migdzykulturowos¢ taczy sie z pojeciem
pogranicza jako szczegdlnej czasoprzestrzeni, w ktdrej obecne sa: ,interakgcje,
wzajemne zainteresowanie, tolerancja, uznanie, jest obszarem przenikania
i zapozyczania, i jednoczesnie obrony i zabezpieczania wlasnych - rdzennych
— warto$ci, obszarem pltodnym do odkrywania i negocjowania, do dialogu
i kompromisu, ale tez z zakorzenieniem i bliskoscig, patriotyzmem™.

Propozycje rozwigzywania probleméw wynikajacych z narastajacej wie-
lokulturowos$ci wspdtczesnych spoteczenstw — miedzy innymi probleméw
migracji, zmian w systemie wartosci, pojawiajacych si¢ dylematéw identy-
fikacyjnych - prébuje wypracowaé edukacja miedzykulturowa, ktorej cele
koncentrujg si¢ na postawach wobec wlasnej kultury, co sprzyja ciekawosci
poznawczej i otwarciu na odmienne kultury. Do celéw edukacji miedzykul-
turowej w wielokulturowej rzeczywistodci zaliczamy takze budowanie wta-
snej wielowymiarowej tozsamosci i w rezultacie ksztaltowanie kompetencji
do komunikacji w postaci wiedzy i umiejetnosci‘.

2 J.Nikitorowicz, Préba okreslenia przedmiotu edukacji miedzykulturowej, w: J. Nikitorowi-

cza, D. Misiejuk, M. Sobecki (red.), Region - tozsamos¢ - edukacja, Trans Humana, Bialystok
2005, s. 19.

> Tamie,s. 19.

* M. Sobecki, Kultura symboliczna a tozsamos¢. Studium tozsamosci kulturowej Polakéw na Gro-
dziefiszczyznie z perspektywy edukacji miedzykulturowej, Trans Humana, Bialystok 2007, s. 35.
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Mniejszosci narodowe we wspolczesnej Polsce
z uwzglednieniem struktury spolecznej Bialegostoku

W panstwach nowoczesnych, jak pisze Antonina Kloskowska, wazna
odmiane zbiorowosci o kulturze czastkowej stanowia mniejszosci narodowe,
ktére réznig si¢ wieloma cechami od zbiorowosci o kulturze dominujacej’.
Grupy mniejszo$ciowe zamieszkuja zwykle obszary przygraniczne i zacho-
wujg zwigzki z panstwem lub krajem pochodzenia. Pojgcie ,,mniejszosci
narodowe” pojawilto si¢ w XIX wieku wraz z ksztaltowaniem si¢ panstw
narodowych. O mniejszo$ciach narodowych zaczeto méwi¢, gdy zaczety
zanika¢ podzialy stanowe, powstawaé wspdlczesne narody i wzrastac¢ §wia-
domo$¢ narodowa. Mniejszo$¢ narodowa jest oderwana od macierzystej
zbiorowosci na skutek niezaleznych od jej woli okoliczno$ci zewnetrznych.
Podstawowym warunkiem funkcjonowania mniejszosci narodowej jest §wia-
domos¢ narodowa®.

Od zakonczenia drugiej wojny $wiatowej do lat osiemdziesigtych XX
wieku Biatystok, podobnie jak inne miasta polskie, nieodwotalnie zmienit
swoja strukture. Z przedwojennej wielokulturowej spofecznosci bialostoczan
zupelnie znikneli Zydowscy mieszkancy. Parafrazujac stowa Andrzeja Sa-
dowskiego, mozna powiedzie¢, ze Bialystok stal si¢ miastem polskim, ktore
dzigki migracjom ze wsi do miasta powiekszal potencjal ludnosci prawostaw-
nej, ludnosci bez uksztaltowanej §wiadomosci przynaleznosci narodowej,
rzadko okreslajacej siebie mianem Biatorusindw, czesciej asymilujacej sie
z wiekszos$cig polska’.

Po 1989 roku powoli nastepowal w Biatymstoku wzrost znaczenia grup
etnicznych i narodowych, miasto sukcesywnie otwierato si¢ na zréznicowa-
nie kulturowe. Biatystok powoli zmienial swoj wizerunek - z miasta o da-
zeniach do homogenicznej kultury zamienial si¢ w miasto o pluralistycznej
strukturze. W jego zyciu coraz wyrazniej akcentowaly swoja obecnos¢ kolejne
mniejszos$ci: bialoruska, litewska, ukrainska, rosyjska oraz romska.

Por. A. Kloskowska, Kultury narodowe u korzeni, PWN, Warszawa 2005, s. 21.

Por. Mniejszosci narodowe w Polsce. Ogdlna charakterystyka, w: MniejszoSci narodowe
w Polsce. Informator, 1994, s. 5-30; zob. réwniez: Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. mniejszosciach
narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym (Dz. U. 2005 nr 17, poz. 141 ze zm.).
7 Por. A. Sadowski, Bialystok. Kapitat spoteczny mieszkaricow miasta, Wydawnictwo Wyzszej
Szkoty Ekonomicznej w Bialymstoku, Bialystok 2006, s. 160-161.
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W przeciwienstwie do Drugiej Rzeczypospolitej wspolczesna Polska nie
jest panstwem wielonarodowym. Wskazujg na to wyniki uzyskane w spisie
ludnosci z 2011 roku, zgodnie z ktérymi wsréd mieszkancéw Polski do-
minuje ludno$¢ o jednorodnej polskiej tozsamos$ci narodowej, obejmujaca
36 522 tys., co stanowi 94,8 % ludno$ci kraju®. Niemniej, kiedy w pozostatych
pieciu procentach obywateli Rzeczypospolitej Polskiej zobaczymy tysigce
osob deklarujacych przynalezno$¢ etniczno-narodowg inng niz polska, uj-
rzymy wyraznie zadania, ktérym musi sprosta¢ miedzy innymi edukacja
miedzykulturowa. Na podstawie wynikéw Narodowego Spisu Powszechnego
z 2011 roku mozna wskaza¢, ze wérdd mieszkancéw wojewodztwa podlaskie-
go podobnie jak w calym panstwie dominuje ludno$¢ o jednorodnej polskiej
tozsamosci narodowej. Wylacznie niepolska przynalezno$¢ narodowg lub
etniczng zadeklarowalo 2,8% badanych, w tym najczesciej wskazywanymi
identyfikacjami byly narodowosci: biatoruska, litewska i ukrainska

Wart zauwazenia jest fakt, ze po raz pierwszy w historii polskich spiséw
powszechnych w roku 2011 umozliwiono mieszkancom Polski wyrazanie
zlozonych tozsamosci narodowo-etnicznych, co przyczynito sie do uzyskania
ponad dwustu réznorodnych rodzajéw identyfikacji. Wyrézniono deklaracje
przynaleznosci do grup narodowych i etnicznych, etno-regionalnych, regio-
nalnych oraz lokalnych. Wyréznienie tylu rodzajéw identyfikacji w ramach
jednego kraju §wiadczy o stanie spoleczenstwa, ktdry w literaturze nazywany
jest wielokulturowoscia.

W prezentowanym tekscie wielokulturowos¢ rozpatrywana jest jako
stan spoleczno-polityczny wspolczesnego $wiata. Pojecie to odnoszone jest
do spoleczenstwa, w ktérego sktad wchodza dawne i tworzgce si¢ obecnie
mniejszosci: etniczne, narodowe, religijne, oraz liczne grupy spoteczne zwia-
zane ze statusem osoby niepelnosprawnej, orientacja seksualng itp. Na wie-
lokulturowos$¢ panstwa polskiego skladajg si¢ wspdlnoty autochtoniczne,
czyli historyczne mniejszosci etniczne, narodowe, religijne itd., oraz nowi
przybysze — emigranci i uchodzcy.

8 Por. Przynaleznos¢ narodowo-etniczna ludnosci - wyniki spisu ludnosci i mieszkan 2011;

http://www.stat.gov.pl/gus/5840_13882_PLK_HTML.htm (dostep: 31.05.2014).



28 1.2. Kwestie spoteczne wynikajgce z wielokulturowosci...

Wyzwania spoleczne wynikajace z wielokulturowosci
z uwzglednieniem sytuacji Bialegostoku

Do 1989 roku Polska byla krajem w znacznej mierze wysytajacym swoich
obywateli, krajem, z ktérego wywodzili si¢ azylanci. Po 1989 roku zmienita
sie polityka migracyjna panstwa, zaczely sie pojawia¢ ,,nowe” grupy kulturo-
we. Wsérod znaczacych mniejszosci, ktdre osiedlity si¢ w Polsce stosunkowo
niedawno, nalezy wymieni¢ Grekdéw, ktorzy na tereny Rzeczypospolitej Pol-
skiej przybyli w wyniku tragicznie zakonczonej wojny domowej prowadzonej
w latach 1946-1949°. Wspomnie¢ takze trzeba o Wietnamczykach, ktorzy
przyjechali do Polski po drugiej wojnie §wiatowej™.

Obecnie najwieksza grupg cudzoziemcow sg Czeczeni — stanowig oko-
fo 90% oséb ubiegajacych sie o nadanie statusu uchodzcy Polsce'. Wraz
z rozpoczeciem wojny rosyjsko-czeczenskiej w grudniu 1994 roku do Polski
przybyli pierwsi uciekinierzy. Nasilona migracja Czeczendw nastgpita w 2000
roku na skutek kolejnej wojny czeczensko-rosyjskiej. Liczba osob ubiega-
jacych sie o azyl znacznie wzrosta. Po zakonczeniu procedury o nadanie
statusu uchodzcy migranci otrzymuja jedng z form ochrony, najczesciej jest
nig zgoda na pobyt tolerowany, ktéra pozwala legalnie pracowaé, nie daje
jednak prawa do pobierania zasitku socjalnego. Do Polski od lat dziewig¢-
dziesigtych przybyli takze migranci z Afganistanu, Armenii, Azerbejdzanu,
Sri Lanki, Iranu, Iraku, Turcji, Syrii, Gruzji, bylej Jugostawii, kontynentu
afrykanskiego i graniczacych z Polska republik bylego Zwigzku Radzieckie-
go'?. UNHCR szacuje, ze w 2011 roku liczba uchodzcéw na $wiecie wzrosta

°  Por. m.in. M. Wojecki, UchodZcy polityczni z Grecji w Polsce 1948-1975, Karkonoskie Towa-

rzystwo Naukowe, Jelenia Gora 1989; M. Wojecki, Przemiany demograficzne spotecznosci greckiej
na Ziemi Lubuskiej w latach 1953-1998; http://zakorzenianie.most.org.pl/za6/02.htm (dostep:
31.05.2014).

10 Wiecej na temat spolecznosci Wietnamczykéw w Polsce m.in. T. Halik, Migrancka spo-
tecznos¢ Wietnamczykéw w Polsce w Swietle polityki paristwa i ocen spotecznych, Poznan 2006;
G. Szymanska-Matusiewicz, Niezupetnie blizniacze spotecznosci. Wietnamczycy w Polsce i Cze-
chach; http://www.polska-azja.pl/2013/04/22/g-szymanska-matusiewicz-niezupelnie-bliznia-
cze-spolecznosci-wietnamczycy-w-polsce-i-czechach/(dostep: 31.05.2014).

1 Por. A. Maciejko, Z. Olszewska, Preintegracja i integracja Czeczenéw w Polsce. Rzeczywistos¢
i Rekomendacje, Stowarzyszenie Interwencji Prawnej, ,,Analizy, Raporty, Ekspertyzy”, nr 5/2007.
12 Wiecej na ten temat: H. Grzymata-Moszczytiska, Uchodzcy. Podrecznik dla 0s6b pracujgcych
z uchodzcami, Wydawnictwo Nomos, Krakéw 2000, s. 118-136.
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o 800 tys. — takiego naplywu migrantéw nie zauwazono od 2000 roku.
Z raportu Wysokiego Komisarza Narodéw Zjednoczonych ds. Uchodzcéw
wynika, ze rok 2011 byl rekordowy pod wzgledem liczby oséb zmuszonych
do ucieczki z ojczyzny.

Nielegalni podréznicy, ktorzy przekroczyli granice panstwa polskiego
bez wlasciwego dokumentu, nakazem sadu sg kierowani do strzezonych
o$rodkéw dla cudzoziemcow i aresztu w celu wydalenia. W Polsce funk-
cjonuje sze$¢ zamknietych o$rodkéw dla obcokrajowcédw: w Bialymstoku,
Przemyslu, Bialtej Podlaskiej, Lesznowoli, Krosnie Odrzanskim i Ketrzynie.
Zgodnie z prawem trafiajg tam na mocy postanowienia sagdu cudzoziemcy,
ktdrzy zostali zatrzymani przez uprawnione organy za usilowanie przekro-
czenia lub przekroczenie granicy panstwowej wbrew przepisom. Kierowane
s3 tam réwniez osoby, ktore uchylaja si¢ od wykonania decyzji o wyda-
leniu, przebywajace na terytorium Polski bez wymaganych dokumentoéw,
a takze obcokrajowcy, wobec ktérych toczy sie procedura o nadanie statusu
uchodzcy, a naruszaja przepisy Ustawy o udzielaniu cudzoziemcom ochrony
na terytorium Polski®.

Wiele 0s6b osadzonych w o$rodkach sklada wnioski o nadanie statusu
uchodzcy i do czasu ich rozpatrzenia przebywa w zamknieciu. Helsinska
Fundacja Praw Czlowieka przeanalizowala sytuacje strzezonych osrodkow
dla cudzoziemcéw. Kontrole pojawily sie¢ w odpowiedzi na protesty izolo-
wanych wybuchajace od 2012 roku, kiedy to doszto do strajku gtodowego
w sprzeciwie wobec famania praw czlowieka, izolatkom, czg¢stym kontrolom
osobistym, a przede wszystkim wobec traktowania nielegalnych obcokra-
jowcow jak przestepcdw, mimo ze nimi nie sg. Okazalo sie, ze sytuacja cu-
dzoziemcéw w Polsce jest na tyle trudna, ze pod koniec 2013 roku Komitet
Przeciwko Torturom ONZ skrytykowal dzialania rzadu polskiego miedzy
innymi za brak pomocy prawnej dla oséb ubiegajacych si¢ o status uchodz-
cy, przeludnienie w o$rodkach i brak procedur rozpoznawania ofiar tortur
i handlu ludzmi'. Helsinska Fundacja Praw Czlowieka oraz Stowarzyszenie

3 Por. Fundacja Helsitiska: strzezone osrodki dla cudzoziemcéw zbyt opresyjne, ,Gazeta Bialy-

stok”, 18 grudnia 2012; http://bialystok.gazeta.pl/bialystok/1,35241,13072703, Fundacja_Helsin-
ska_strzezone_osrodki_dla_cudzoziemcow.html (dostep: 31.05.2014).

7. Klimowicz, Los cudzoziemca: przed sqd za cheé spaceru. W osrodkach bez zmian, ,Ga-
zeta Bialystok”, 7 stycznia 2014; http://bialystok.gazeta.pl/bialystok/1,35241,15235274,Los_
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Interwencji Prawnej przedstawily w 2014 roku raport, wedtug ktérego w po-
réwnaniu z 2012 rokiem w strzezonych osrodkach dla cudzoziemcéw wida¢
zmiany, jednak nadal jest wiele rzeczy, ktére wymagaja poprawy'*. Pomimo
poczynionych przez rzad polski krokéw majacych zapewni¢ bezpieczen-
stwo tejze grupy miedzy innymi poprzez przyjecie w 1991 roku Konwencji
dotyczacej uchodzcéw uchwalonej w 1951 roku w Genewie oraz protokotu
dotyczacego statusu uchodzcéw podpisanego w 1967 roku's, a takze mimo
staran frakcji rzadzacych w powojennej Polsce, ktore glosily, ze Powszech-
na Deklaracja Praw Czlowieka!” obowiazuje wszystkich ludzi mieszkaja-
cych i przebywajacych w panstwie polskim, okazuje si¢, ze w odniesieniu
do uchodzcéw wiele probleméw nadal jest nierozwigzanych'.

Z ustalen Helsinskiej Fundacji Praw Czlowieka wynika, ze w strzezonych
o$rodkach dla cudzoziemcéw niezbedne jest zagwarantowanie profesjo-
nalnego tlumacza w kazdej wymagajacej tego sytuacji, a w szczegolnosci
podczas udzielania pomocy medycznej i psychologicznej oraz informowania
o sytuacji prawnej. Kolejna pilna kwestia, ktora jak najszybciej trzeba sig
zajaé, jest umieszczanie w zamknietych osrodkach dzieci. W humanitarnym
panstwie, za jakie wedlug oficjalnych dokumentéw chce uchodzi¢ Polska,
zgodnie z duchem Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej niedopuszczalne
jest, by dzieci byly pozbawione wolnosci tylko dlatego, ze ich rodzice szu-
kaja bezpiecznego miejsca na ziemi. Zamknigcie matoletnich w strzezonych

cudzoziemca_przed_sad_za_chec_spaceru_W_osrodkach.html#ixzz34XQ9QFpD (dostep:
31.05.2014).

15 7 Klimowicz, Weigz za kratami. Cudzoziemcy w polskich ,wiezieniach”, ,Gazeta Bialystok”,
31 maja 2014; http://bialystok.gazeta.pl/bialystok/1,35241,16065768,Wciaz_za_kratami_Cudzo-
ziemcy_w_polskich_wiezieniach.html#ixzz34XPM7VPG (dostep: 31.05.2014).

6 Wiecej na ten temat: Konwencja dotyczaca statusu uchodzcéw sporzagdzona w Genewie
28.07.1951 r., Konwencja podpisana 02.09.1991 r. przez Prezydenta RP, Dz.U. z 1991 r. Nr 119, poz.
515 i 517; Protokot dotyczacy statusu uchodzcéw sporzadzony w Nowym Jorku 31. 01.1967 r.; zob.
réwniez: M. Zdanowicz, UchodZcy w Polsce - ustawodawstwo i jego rozwéj; Konwencja dotyczgca
uchodzcow z 1951 roku: pytania i odpowiedzi, ,Z Obcej Ziemi” 2001, nr 13, s. 12-13, 19-22.

17" Podczas trzeciej sesji Zgromadzenia Ogolnego ONZ w Paryzu 10 grudnia 1948 roku uchwa-
lono Powszechng Deklaracje Praw Czlowieka. Dokument ten stanowi jedno z najwigkszych
i najtrwalszych osiagnie¢ ONZ; http://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/Powszech-
na_Deklaracja_Praw_Czlowieka.pdf (dostep: 31.05.2014).

18 Wiecej na ten temat pisze w: UchodZstwo jako integralna czes¢ wielokulturowosci, z uwzgled-
nieniem sytuacji dzieci uchodzcéw, w: J. Surzykiewicz, M. Kulesza (red.), Integracja w swiecie
powszechnej migracji. Otwarte pytania pedagogiki spotecznej, Uniwersytet Warszawski, War-
szawa 2008.
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o$rodkach dla cudzoziemcéw ma negatywny wplyw na ich psychike, po-
nadto w tych okolicznosciach tamane jest prawo dziecka do edukacji, bo
w izolacji obowiazek szkolny nie jest realizowany. Nadal nie prowadzi si¢
systemu identyfikacji ofiar tortur, ktére powinny otrzymacé wsparcie psy-
chologiczne i psychiatryczne, czego areszty dla cudzoziemcow wcigz nie
zapewniajg. Zmianie musi ulec system informowania obcokrajowcéw o ich
sytuacji prawnej. Innym problemem wymagajacym rozwigzania jest wiezien-
ny wystroj osrodkow, ktory nalezy jak najszybciej zmieni¢ na nieuwlaczajacy
godnosci ludzkiej; rowniez zasady widzen z osadzonymi trzeba zlagodzi¢.
Kolejnym wyzwaniem, z ktérym pilnie trzeba si¢ uporac, jest podnoszenie
kompetencji personelu w zakresie znajomosci jezykéw obcych i edukacji oraz
komunikacji miedzykulturowej".

Artykut 13 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, mdéwiacy o tym,
ze kazdy cztowiek ma prawo swobodnego poruszania si¢ i wyboru miejsca
zamieszkania w granicach kazdego panstwa, ma prawo opusci¢ kazdy kraj,
wlaczajac w to wlasny, i powrdci¢ do swej ojczyzny, szesédziesigt sze$¢ lat
po jej uchwaleniu nadal w Polsce brzmi niewiarygodnie. Swobodnego wy-
boru miejsca zamieszkania nie majg liczni migranci, o ktérych byla mowa
weczesniej. Réwniez autochtoniczni mieszkancy Bialegostoku pochodzenia
zydowskiego nie posiadajg takiej swobody ani prawa powrotu do pierwotnej
ojczyzny. Zostali pozbawieni obywatelstwa polskiego wbrew temu, co méwi
art. 34, pkt 2 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, Ze obywatel polski nie
moze utraci¢ obywatelstwa polskiego, chyba ze sam sie go zrzeknie.

Kolejng trudng kwestig obywatelska, z ktérg nalezy sie uporad, a ktorej
rozwigzanie jest mozliwe wylacznie w rezultacie zjednoczenia sit wladz
miasta, organéw porzadkowych, w tym policji, prokuratury itp., instytucji
edukacji i wychowawczych oraz spoleczenstwa, jest rosnaca na marginesach
grupa agresordw, inicjatoréw atakéw na cudzoziemcéw oraz na miejsca
nalezace do przedstawicieli innych kultur. Zachowania ksenofobiczne sg nie-
pokojace, ale bardziej niebezpieczne jest ciche przyzwolenie wladz i spo-
teczenstwa na terror stosowany przez dewiantéw wobec slabszych, wobec
»innych”. Rzeczywisto$¢ pokazuje, ze zgoda obserwatoréw na pojedyncze

Y Wiecej na temat zmian postulowanych przez Helsifiskg Fundacje Praw Czlowieka zob. w:

J. Klimowicz, Wcigz za kratami..., dz. cyt.
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zachowania przemocowe, przejawiajgca si¢ w postaci przemilczen, baga-
telizowania problemu, odwracania uwagi od dziejacego si¢ tu i teraz zla,
obarczania ofiar wing za to, co uczynili im sprawcy, prowadzi do eskalacji
zachowan agresywnych.

Przykladem probleméw wynikajacych z agresywnego zachowania wo-
bec obcokrajowcow sg zdarzenia, do ktérych dochodzilo w ostatnich latach
w Bialymstoku, kiedy to grupy lokalnych ksenofobéw za pomoca przemo-
cy oraz jezyka dyskryminacji dawaty kulturowo innym odczug, ze w ,,ich”
mie$cie obcy nie sg mile widziani. Atakowani byli nie tylko nowi przybysze,
lecz roéwniez autochtoniczni bialostoczanie, w szczegdlnosci pochodzenia
zydowskiego, wobec ktorych, mimo ich fizycznej nieobecnosci w miescie,
stosowana byta agresja w postaci malowanych na murach swastyk oraz haset
w rodzaju: ,,Jude Raus”, ,,Zydzi do gazu” itp. Sprawcy aktéw dyskryminacji
zapominaja, ze w wigkszo$ci przypadkoéw oni i ich rodziny od niedawna
korzystajg z gosciny Biategostoku, ktoéry przed wojng byt miastem polsko-
-zydowskim. Wéréd prawie trzystu tysiecy mieszkancéw wspolczesnego
Bialegostoku potowe stanowia powojenni migranci z okolicznych wsi i mia-
steczek®. Autochtonicznych bialostoczan nie pozostato wielu - szacuje sie,
ze nieco ponad czterdziesci rodzin.

Uprzedzenia do oséb odmiennych kulturowo eksponowane za pomo-
cg napiséw na murach ,white power” w 2009 roku przerodzily si¢ w atak
na czarnoskora Szwedke robiaca zakupy w jednym z biatostockich centrow
handlowych. Mowa nienawisci*' obecna w publicznej przestrzeni miasta
w postaci napisow, rozmow w autobusie, dyskusji na terenie szkoly w prostej
linii prowadzi do zachowan przestepczych. Na szczescie w biatostockim $ro-
dowisku lokalnym nie brakuje 0séb i grup przeciwstawiajacych sie przemocy

20 Ppor. A. Pasko, Biatystok w latach 1944-1956, w: A. Dobronski (red.), Historia Biategostoku,
Fundacja Sasiedzi, Biatystok 2012, s. 481-485.

2l Mowa nienawisci - pojecie to obejmuje wypowiedzi zaréwno ustne, jak i pisemne oraz przed-
stawienia ikoniczne lzace, oskarzajace, wyszydzajace i ponizajace grupy i jednostki z powo-
doéw po czesci przynajmniej od nich niezaleznych, takich jak przynaleznos¢ etniczna i religijna,
a takze kolor skory, pte¢, preferencje seksualne, kalectwo czy przynalezno$¢ do ,naturalnej”
grupy spofecznej, takiej jak mieszkancy pewnego terytorium, reprezentanci okreslonego zawodu,
moéwiacy okres$lonym jezykiem itp., wigcej w: S. Kowalski, M. Tulli (oprac.), Mowa nienawisci.
Raport 2011 Otwartej Rzeczpospolitej — Stowarzyszenia Przeciwko Antysemityzmowi i Ksenofobii;
http://or.icm.edu.pl/monitoring3.htm (dostep: 31.05.2014).
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i dyskryminacji. Za wzor stuzg dziatania podjete przez aktoréw z teatru
TrzyRzecze, ktérzy w 2013 roku przeprowadzili akcje spoteczng ,,Zamaluj
z10”, polegajaca na zbieraniu od bialostoczan informacji o napisach i symbo-
lach ksenofobicznych. Odebrali od mieszkancéw miasta okolo stu zgloszen,
o ktorych powiadomili policje i prokurature.

Eskalacja negatywnych emocji prowadzacych do aktéw dyskryminacji
miala miejsce w 2011 roku. Wéwczas w Bialymstoku, ale takze w innych
miejscowos$ciach potozonych w wojewddztwie podlaskim odnotowano wiele
zdarzen przestepczych wobec 0séb i miejsc nalezacych do innych kultur.
Zbeszczeszczono wowczas miejsca pamiegci ofiar bestialskiego mordu sprzed
70 lat w Jedwabnem. Réwniez w tym roku nieznani sprawcy zniszczyli sy-
nagoge w Orli i wymalowali w poblizu synagogi w Krynkach antysemickie
hasla. Nieustaleni wandale wlamali si¢ do Centrum Kultury Muzutlmanskiej
w Bialymstoku, gdzie zdemolowali parter i podpalili fazienke. Chuligani skie-
rowali takze dziatania dyskryminujace pod adresem mniejszosci litewskiej,
niszczac w 14 miejscowosciach w gminie Punsk tablice oraz pomnik. W cen-
trum Bialegostoku w Wielkanoc 2011 roku skini pobili maczetami mlodego
Ormianina, jego dziewczyne i ich kolege. Jak czesto bywa w takich sprawach,
atak rozpoczal si¢ od wyzwisk. Zdaniem sagdu napa$¢ miala jednoznacznie
ksenofobiczny charakter, niemniej sprawca zostal uniewinniony.

Sceny wandalizmu, agresji, zta odbywaja sie przy cichym przyzwoleniu
Slepej i gluchej publicznosci, bezmyslnych gapiow stojacych po stronie agreso-
réw, w rzeczywistosci spotecznych tchdrzy. Przyktadem jest reakcja biatostoc-
kiej policji, wladz miejskich i prezeséw klubu Jagiellonia - a wlasciwie jej brak
- na zachowanie napastnikéw (ubranych w barwy Jagiellonii) bojkotujgcych
wyzwiskami w 2011 roku marsz jednosci zorganizowany przez zalozycieli
Normalnego Biategostoku. Kiedy ponad sto 0s6b szto w ciszy ulicami miasta
w akcie protestu wobec wydarzen majacych miejsce w rzeczonym roku, obok
szli pseudokibice manifestujacy swoim wygladem identyfikacje z bialostocka
druzyng pitkarska, wykrzykujac ponizajace i wyszydzajace hasta w stylu:
»Polska ma by¢ tylko biata”. Policja bezradnie rozkladata rece, sugerujac
potencjalnym ofiarom, by schowaly si¢ w domach, ttumaczyla, Ze nie bedzie
w stanie zapewni¢ im bezpieczenstwa. Wiadze natomiast udawaty, ze niczego
nie styszg i nie rozumieja, podobnie jak szanowni obywatele zasiadajacy
w ogrédkach piwnych mijanych po drodze.
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W nastepnych latach odnotowano wiele analogicznych zdarzen. W 2012
roku anonimowi sprawcy podlozyli ogien pod mieszkanie rodziny czeczen-
skiej. Rok pdzniej réwniez prezenter pogody Radia Jard narazit si¢ agresorom
zbyt ciemnym kolorem skory. Rogers Cole-Wilson zostal zaczepiony przez
tysego napastnika, wyzwany od ,bambuséw”, ,czarnuchéw”, a nastepnie
uderzony piesciag w twarz. Policja bez trudu ustalita i zatrzymala podej-
rzanego o napasd, jak sie okazalo znanego z antyrasistowskich zachowan
bialostockiego skinheada. Jednak sad apelacyjny uchylit wyrok skazujacy
recydywiste za ponizenie i pobicie na tle rasistowskim pracownika radia
z powodu braku, jak argumentowal, wystarczajacych dowoddéw. Bezradnos¢
sadu w tej sprawie wymusza refleksje na temat kondycji urzedéw majacych
sta¢ na strazy bezpieczenstwa obywateli. Ponadto bierno$¢ wymiaru spra-
wiedliwosci zmusza do protestéw tych obywateli, ktérzy pomimo milczenia
wladz nie zatracili odwagi i w imie obrony praw kazdego czltowieka pietnuja
akty przemocy majace miejsce w Bialymstoku.

W 2013 roku podpalone zostalo kolejne mieszkanie zamieszkiwane przez
rodzing czeczenska. Zapowiedzi tego rodzaju przestepstw wczesniej pojawia-
ty sie na osiedlowych budynkach w postaci wulgarnych haset. W tym samym
roku grupa piromanéw podpalila drzwi tym razem rodziny polskiej, w ktorej
corka wyszla za maz za Hindusa.

Ewa Wysocka, poszukujac odpowiedzi na pytanie, dlaczego uchodz-
cy sa traktowani jako zlo konieczne, ktore niekoniecznie nalezy zachecad
do pozostania w kraju, w ktérym si¢ znalezli, wymienia wiele czynnikéw
o charakterze psychologicznym i kulturowym sprzyjajacych aktom dyskry-
minacji i agresji?2. Pierwszym z nich jest uraza stanowigca wynik sztywnych
schematow poznawczych, stereotypdw i uprzedzen racjonalizujacych prak-
tyki dyskryminacyjne spotecznosci kraju przyjmujacego. Zrédtem nieche-
ci do cudzoziemcow jest takze strach przed obcymi i poczucie zagrozenia
ze strony uchodzcéw ze wzgledu na §wiadome lub nieswiadome zagrozenie
dla sprawiedliwej alokacji ograniczonych rynkowo doébr. Kolejnym czynni-
kiem przyczyniajacym si¢ do dyskryminacji jest mechanizm redukcji we-
wnetrznych probleméw przekladajacych si¢ na niepokoje spoteczne. Wigze

22 Por. E. Wysocka, ,My” i ,oni” - dlaczego tak trudno by¢ razem?, w: D. Lalak (red.), Migracje,

uchodzstwo, wielokulturowosé¢, Warszawa 2007, s. 22-23.
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sie to z faktem, ze uchodzcy stanowig tatwy cel, niejednokrotnie $wiadomie
wykorzystywany w politycznych manipulacjach opinig publiczng do wyta-
dowania nadwyzki niepokojow i lekéw wspodlczesnego swiata. Z sytuacja
dyskryminacji uchodzZcéw majg zwigzek mechanizmy stygmatyzacji i au-
tostygmatyzacji powigzane z negatywnymi stereotypami i uprzedzeniami,
funkcjonujacymi w spoleczenstwie przyjmujacym uchodzcéw. Do zachowan
agresywnych przyczynia sie¢ rowniez mechanizm ,samospelniajacego si¢
proroctwa” jako potwierdzenie stusznosci naznaczenia.

Wszystkie podpalenia mieszkan w 2013 roku zdarzyly si¢ na trzech
biatostockich osiedlach: Stoneczny Stok, Zielone Wzgérza i Lesna Dolina.
Sa to dzielnice, z ktdérych najczesciej rekrutujg si¢ pseudokibice Jagiellonii
oraz cztonkowie stowarzyszenia Dzieci Bialegostoku, ktore na swojej stronie
deklaruje, ze jest organizacja: ,,zrzeszajaca kibicéw Jagiellonii Biatystok,
chetnych i gotowych do dziatania na rzecz dobra naszego klubu, jednoczesnie
reprezentujacg wszystkich fanéw i sympatykow Jagiellonii. (...) Ich dziatania
to calkowity wolontariat. (...) cztonkowie Stowarzyszenia organizuja w Bia-
tymstoku szereg akgcji, ktérych celem jest pomoc osobom potrzebujacym,
propagowanie patriotyzmu, a takze zrzeszanie zaréwno Jagiellonskiej Braci,
jak i spoteczenstwa naszego miasta”. Wolontariusze — jak sami o sobie moé-
wia — ze stowarzyszenia Dzieci Bialegostoku posiadaja dwa oblicza. Oficjalnie
pomagaja inwalidom, ucza dzieci w szkotach i biorg udzial w patriotycznych
uroczysto$ciach, za$ za parawanem prawa promuja dziatalno$¢ neonazistow,
wspierajg przestepcow i stadionowych fobuzéw. Zalozyciele Dzieci Biatego-
stoku, stowarzyszenia kibicow Jagiellonii, naleza do czotéwki podlaskich
neonazistéw, s3 widywani z neofaszystami i rasistami. Bawig si¢ przy muzyce
stawiacej Adolfa Hitlera w towarzystwie jego zwolennikéw, po czym wspoélnie
z nimi stawiaja si¢ na uroczystosciach panstwowych?.

Policja do tej pory nie potrafi odnalez¢ sprawcow podpalen z 2013 roku.
Bezradne s3 takze wiladze Jagiellonii, ktore nie sprzeciwiajg si¢ uzywaniu

2 Wiecej na ten temat: http://dzieci-bialegostoku.pl/podstrona/kim-jeste %C5%9Bmy/(dostep:

31.05.2014).
2% Wiecej na temat zachowan przestepczych popetnionych przez czlonkéw Stowarzyszenia
Kibicow Jagiellonii Bialtystok — Dzieci Bialegostoku miedzy innymi w: J. Klimowicz, J. Me-
dek, Dzieci Biategostoku — moneta o bardzo réznych stronach; http://bialystok.gazeta.pl/bialy-
stok/1,35241,12742331,Dzieci_Bialegostoku_moneta_o_bardzo_roznych_stronach.html (dostep:
31.05.2014).
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przez wandali/pseudokibicow barw przedwojennej biatostockiej grupy spor-
towej. To skutkuje miedzy innymi rozprzestrzeniajaca sie zta stawag klubu
i wycofywaniem si¢ z jego szeregéw wiernych do tej pory prawdziwych fanéw
pitki noznej.

Bierno$¢ wladz Biategostoku, policji, prokuratury nie przeraza spotecz-
nikéw, ktérzy pod szyldem Normalnego Biategostoku w 2013 roku przepro-
wadzili wiele akgji antydyskryminacyjnych. Migdzy innymi przy wspotpracy
wloskich artystéw namalowali antyrasistowski mural na bloku, w ktérym
podpalono mieszkanie polsko-hinduskiej pary. W tym samym roku w duchu
idei integracji spotecznej wspdlnie z osadzonymi w wiezieniu przy ulicy
Hetmanskiej i uczestnikami warsztatow Galerii Arsenal odnowili plac zabaw
w oérodku dla uchodzcéw. Do akeji spontanicznie wlaczyli sie Czeczeni,
ktérzy razem z wiezniami zbudowali maly kolorowy $wiat dla swoich dzieci
zamknietych w osrodku.

Fundacja Klamra zorganizowata ogdlnopolska inicjatywe obywatelska,
oddolng i otwarta, w efekcie ktorej powstato w Polsce kilka murali poswig-
conych pamieci Ireny Sendlerowej”. Jest to pokojowa akcja budujgca ruch
ludzi, organizacji i instytucji dziatajacych na rzecz wspolnoty spoleczne;.
Do projektu dotaczyli réwniez bialostoccy aktywisci z Normalnego Biate-
gostoku i czlonkowie Towarzystwa Przyjaciét Kultury Zydowskiej, ktérym
zalezy na budowaniu migdzyludzkiej wspdlnotowosci. W 2014 roku na murze
wiezienia przy ulicy Hetmanskiej w Bialymstoku powstal mural upamiet-
niajacy Polke, ktéra uratowatla z getta warszawskiego ponad dwa tysiace
zydowskich dzieci; wspolnie z osadzonymi wykonali go uczniowie Liceum
Sztuk Plastycznych w Supraslu.

Spolecznicy zmieniajg przestrzen miasta, zmieniaja destrukcyjne za-
chowania wandali w twdrcze dzialania. Jednak pelny sukces jest mozliwy
wtedy, gdy spotecznikom uda si¢ uruchomi¢ potencjat tkwigcy w kazdym
milczacym obserwatorze, gdy pobudza do dzialania sity ludzkie tkwigce
w $rodowisku lokalnym.

2> Wiegcej na ten temat: Murale Ireny Sendlerowej; http://klamra.org/projekty/art/kult/irena-

sendlerowa (dostep: 31.05.2014).
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Podsumowanie

Wielokulturowos¢ jest to stan spoleczenstwa, ktére nie ma charakteru
homogenicznego. Kwestia wymagajaca dyskusji w tym obszarze jest okre-
slenie problemoéw spoteczenstwa skladajacego sie z wielu grup kulturowych,
w ktérym przybyszéw - przedstawicieli innych kultur — ukrywa sie za pa-
rawanami, upycha w osrodkach, wi¢zieniach dla uchodzcéw, gdzie w niego-
dziwych warunkach egzystuja ci, ktorych jedynym przestepstwem jest troska
o zycie wlasne i swoich najblizszych. Przybysze opuscili swoje matczyny
w poszukiwaniu bezpiecznego miejsca, majac za przewodnika wiare, ze w cy-
wilizowanej Polsce, w miejscu, ktore zmierzylo si¢ z okrucienstwem drugiej
wojny $wiatowej, nie moze stac si¢ im krzywda. Tymczasem doswiadczaja
przemocy, nietolerancji, sa przesladowani przez agresoréw z marginesu spo-
tecznego. Ich dramat polega réwniez na tym, ze akty dyskryminacji odbywaja
sie przy cichym przyzwoleniu wtadz, stuzb porzadkowych i mieszkancéw
miast. Nadziej¢ budzi fakt, ze jest coraz wigcej 0séb, ktérych nie ostabia
niemoc rzadzacych, ktére maja wystarczajaco duzo zapatu, by przeciwstawiac
sie zlu, by inspirowac srodowisko lokalne do podejmowania dzialan na rzecz
pokoju i tworzenia wspélnotowosci.
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1.3. Nekropolia w Berznikach jako
symbol pamieci spotecznej
pogranicza polsko-litewskiego

»Pamiec jest ta silg, ktdra tworzy tozsamos¢ istnien ludzkich zaréwno
na plaszczyznie osobowej, jak i zbiorowej. Poprzez pamie¢ bowiem w psy-
chice osoby tworzy si¢ poniekad i krystalizuje poczucie tozsamosci...”

($w. Jan Pawel IT)

Wprowadzenie

Czlowiek przychodzi na $§wiat pod wzgledem cech kulturowych z czysta
karta, na ktérej — w trakcie swojej ,,ziemskiej wedréwki” - zapisuje kolejne
doswiadczenia. Na drodze kontaktéw z innymi ludzmi, doznan fizycznych
i umystowych ksztaltuje samego siebie, wyrabia poglady, przyjmuje wartosci,
uczy si¢ wspoldziatania.

Owa socjalizacja jawi si¢ przede wszystkim jako proces nabywania kultu-
ry i kompetencji kulturowej - czyli wpajania wzoréw zachowan, przekonania
o koniecznosci ich stosowania. Sfowem: tworzenia czlowieka cztowiekiem!'.

W osobowosci czltowieka obecne sg niejako trzy sfery: indywidualne
i niepowtarzalne, uniwersalne i wspdlne wszystkim zbiorowosciom?® Na ich
podstawie w toku zycia ksztaltuje si¢ tozsamo$¢. Siega ona tak daleko jak
nasza $wiadomos¢ i jest swoistg pamigcia naszego czasu. Tego czasu, ktéry
przezyliSmy i zapamietalismy?.

1 M. Golka, Socjologia kultury, t. 5, Scholar, Warszawa 2007, s. 57.
Tamze, s. 105.

> M. Golka, Pamigé spoleczna i jej implanty, Scholar, Warszawa 2009, s. 51.
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Czy dobrze schowat ten, kto schowal w pamieci?

Zdaniem Malgorzaty Malickiej tylko czlowiek moze odkry¢ w sobie moz-
liwosci, ktérych jeszcze nie zrealizowal, mozliwosci, ktére na swa realizacje
dopiero czekaja. Moze wiec odkry¢ nie tylko to, jaki jest, ale takze jaki mogt-
by by¢ czy jaki chcialby by¢. Pozwala mu to zrozumie¢, ze jego ostateczny
ksztalt pozostaje do pewnego stopnia w jego wlasnym reku, w jego mocy,
ze jego tozsamos¢ jest mu nie tylko dana, ale i zadana* poprzez przypisanie
do konkretnej grupy. Méwimy wtedy o tozsamosci spoteczne;.

Jerzy Nikitorowicz podkresla, ze z perspektywy grupy tozsamos¢ jest
wynikiem kontaktu z inng grupa, sposobem okreslania siebie poprzez przy-
nalezno$¢ do réznych grup spotecznych. Tozsamos¢ jednych grup moze by¢
oparta na religii, wspdlnocie dziejéw, na wierze w wywodzenie si¢ od tych
samych przodkéw, innych - na postugiwaniu si¢ tym samym jezykiem, za-
mieszkiwaniu okreslonego terytorium, wspoélnocie obyczajow i zwyczajow.
Z antropologicznego punktu widzenia na tozsamos¢ zbiorowa mozna spoj-
rze¢ jako na tozsamo$¢ kolektywna, wyrastajaca w naturalny sposéb z cech
cztonkow zbiorowosci, ktore przejawiaja sie w ich zachowaniach i sposobach
myslenia®. Takie ujecie zaklada mozliwos¢ wywierania wplywu na ksztatt
tozsamosci grupy przez wszystkich jej cztonkow’, np. poprzez recepcje tresci
kulturowych danej spolecznosci.

Jednym ze srodkéw wplywajacych na ksztaltowanie tozsamosci spotecz-
nej jest pamiec spoleczna. Literatura przedmiotu pozwala wyodrebni¢ kilka
jej odmian: pamig¢ spoleczna, pamigc zbiorowa, pamigc historyczna czy tez
pamieé grupowa. Marian Golka zaznacza, iz z przymiotnikiem ,,spoteczna”
kojarzy¢ sie moze nie tylko pamigc¢ zbiorowa, lecz takze pamigc jednostkowa,
odnoszacasie do spraw spotecznych oraz warunkowana przez czynniki spotecz-
ne, natomiast przymiotnik ,,zbiorowa” czy ,,grupowa” wskazywac moze nabar-
dziej reistyczne traktowanie pamigci jako pewnej postaci bytu zbiorowego®.

4 M. Malicka, Ja - to znaczy kto? Rzecz o osobowej tozsamosci i wychowaniu, Wydawnictwo

Akademickie Zak, Warszawa 1996, s. 156.

> J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i migdzykulturowa, Wydawnictwa Akademickie
i Profesjonalne, Warszawa 2009, s. 353.

6 Tamze.

7 Tamze.

8 M. Golka, Pamigé spoleczna..., dz. cyt., s. 14.
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W esencjonalnym ujeciu pamieé spoleczng okresla sie jako spotecznie
tworzona, przeksztalcang, wzglednie ujednolicang i przyjmowang wiedze
odnoszacy si¢ do przeszlosci danej zbiorowosci. Komponentami wiedzy
sg réznorodne treéci i funkcje. Ciaglos¢ przekazu zapewniajg noséniki kul-
turowe oraz to, ze trafia do swiadomosci jednostek z réznych zrdédet, a jej
ujednolicenie nastepuje za posrednictwem mechanizmdw zycia spotecznego’.
Tak pojmowane zjawisko prowadzi w danej grupie do integracji opinii odno-
szacych sie do minionych lat.

Pamig¢ spoleczna pelni nastepujace funkcje':

« przekazuje wiedze dotyczacy przesztosci;

« przekazuje kompetencje kulturowa (w tym kompetencje komunikacyj-
na, czyli sposoby rozumienia pewnych symboli);

« przekazuje wzory zachowan waznych z punktu widzenia loséw grupy;

« przekazuje wartosci uznawane przez grupe za wazne i tym samym
godne utrwalenia;

« przekazuje informacje o prawdziwej badZ domniemanej (mitycznej)
genezie i strukturze grupy;

« jest czynnikiem wspéltworzacym tozsamos$¢ grupowa;

« jest czynnikiem wspotokreslajacym relacje miedzy grupami sgsiedzki-
mi (w tym miedzy grupa dominujacg a grupami zdominowanymi);

« wyraza jakie$ ideologie (w tym interesy spoteczno-polityczne);

+ bywa sposobem uprawomocnienia wladzy;

« jest czynnikiem oddzialtywania na przyszlos¢ przez wytyczanie swo-
istej, stosunkowo trwalej trajektorii dziejéw grupy.

Funkcje te s3 zazwyczaj realizowane w procesach zycia spolecznego spon-
tanicznie, bywaja tez jednak §wiadomie wykorzystywane przez rozne sity
spoleczne, ktére w ten sposdb dopuszczajg sie instrumentalizacji pamieci.
W zwigzku z tym niektére z powyzszych funkeji moga stawac sie dysfunk-
cjami - dotyczacymi zaréwno zbiorowosci noszacej dane treéci pamieci,
jak i jej sasiadow czy grup przez nig zdominowanych - co pociaga za soba
réznego rodzaju zle skutki''.

9
10
11

Tamze, s. 15.
Tamze, s. 17.
Tamze, s. 17.
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Rozwazajac pamieé spoleczng w réznych jej aspektach, nalezy zwrdci¢

uwage réwniez na to, ze przejawy konkretnych pamieci poddawane sg takze

ocenie. Wplyw na ocen¢ moga wywierac takie oto kryteria'*:

3

czas trwania pamieci;

stopien wiernosci i adekwatno$ci w upamietnianiu wydarzen;
stopien spoistosci tre$ci pamieci, jej jedno- czy wielowariantowo$¢;
zakres przestrzenny (czy raczej spoleczno-przestrzenny) pamieci,
stopien jej ponadlokalnosci;

stopien, w jakim dana grupa aktywnie sobie us§wiadamia te pamie¢;
funkcjonalno$¢ lub dysfunkcjonalno$¢ tresci pamieci wobec jej nosi-
cieli (ale takze sasiadéw czy innych grup).

Barbara Szacka mianem pamiegci zbiorowej okresla opowiesci o przeszto-

$ci i podporzadkowuje je trzem sferom!:

sferze historii, profesjonalnej dyscypliny akademickiej, ktéra na pod-
stawie Zrédet uznawanych za wiarygodne wedle obowiazujacych w niej
kryteriow poprawnosci warsztatowej tworzy narracje o przesztosci;
zgadzaja si¢ one ze sobg co do opisywanych faktéw, lecz réznia si¢ ich
interpretacja;

sterze, ktérg tworza opowiesci o przeszlo$ci wprowadzane w obieg
spoleczny przez rézne $rodki przekazu (w tym podreczniki szkolne);
zgromadzona przez historykéw wiedza jest w nich upraszczana i do$é
czgsto instrumentalnie wykorzystywana w artykutach publicystycz-
nych, przemdwieniach politycznych, powiesciach, filmach, serialach
historycznych;

sferze wyobrazni zwyktych ludzi - odruchowo przyjmujemy, ze wszyst-
kie tresci przekazywane publicznie osadzaja si¢ w $wiadomosci od-
biorcéw i sadzimy, ze badajac je, poznajemy, co myslg inni; tymczasem
nic bardziej mylnego; tylko cze¢$¢ komunikatéw dociera do nich i po-
zostaje w ich umyslach, reszta jest odrzucana.

12
13

Tamze, s. 18.
B. Szacka, Jak opowiadamy przesztosé?; http://www.miesiecznik.znak.com.pl/4542/jak-opo-

wiadamy-przeszlosc (dostep: 01.06.2014).
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Chociaz pamie¢ spofeczna jest wazna, nie nalezy jednak przeceniac jej
roli. Gorliwe jej podtrzymywanie moze mie¢ negatywne nastgpstwa. Za taki
przyklad uzna¢ mozna przetrwaly w pamieci mieszkancéw pogranicza kon-
flikt polsko-litewski.

Tam, gdzie jest rana, blizna zawsze zostanie?

Ziemia sejnenska polozona na pograniczu polsko-litewskim zamieszki-
wana jest Polakéw i Litwinéw. Dzieje regionu, po wytyczeniu granicy litew-
sko-krzyzackiej w 1422 roku, skrzyzowaly sie na wieki z Wielkim Ksiestwem
Litewskim, a p6zniej — do czasu trzeciego rozbioru Polski - z Rzeczpospolita
Obojga Narodéw. Przyjazne stosunki polsko-litewskie oraz istniejacy od wie-
kow zwiazek obu narodéw i panstw ulegly ostabieniu juz w pierwszej potowie
XIX wieku Drogi Polakéw i Litwindw rozeszly na dobre w chwili, gdy oba
narody w 1918 roku odzyskaty niepodleglosc.

Zrédel nieporozumien nalezy doszukiwaé sie w potozeniu geopolitycz-
nym regionu oraz w zaszloéciach etniczno-historycznych. Do latwych nie
nalezaly takze uwarunkowania spoteczno-polityczne. Rzutowaly na dazenia
spolecznosci lokalnych oraz dzialania strony polskiej i litewskiej majace
na celu przylaczenie ziemi sejnensko-suwalskiej do jednego z panstw. Pomi-
mo ze dyskusje na temat tej kwestii znacznie wykroczyly poza granice obu
panstw i przeniosty si¢ na aren¢ migedzynarodowga — na konferencje pokojowa
w Paryzu - nie ustabilizowaly one antagonistycznych relacji. W sierpniu 1919
roku doszto do otwartego konfliktu zbrojnego, w historiografii okreslanego
mianem powstania sejnenskiego.

Wzajemna nieche¢¢ miedzy spotecznoscia polska i litewska oraz antagoni-
styczne nastroje na ziemi sejnenisko-suwalskiej na przetomie 1919 i 1920 roku
ulegly dalszemu poglebieniu. Aby unikna¢ starcia zbrojnego, polskie wladze
wojskowe rozpoczely pertraktacje z Litwa. Wiodacym tematem rozmoéw
z Litwinami byta konieczno$¢ przestrzegania przez nich na terenie Sejnensz-
czyzny linii granicznej miedzy Litwa a Polska, ustalonej przez mocarstwa za-
chodnie w grudniu 1919 roku'’. Rokowania te nie przyniosty efektéw i zostaly

S, Buchowski, Konflikt polsko-litewski o Ziemig Sejnetisko-Suwalskg w latach 1918-1920,

Sejnenskie Towarzystwo Opieki nad Zabytkami, Sejny 2009, s. 119.
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przerwane. Dopiero epizod bitwy niemenskiej, tzw. boj Polakéw i Litwinow
pod Sejnami i Berznikami we wrze$niu 1920 roku o sporne terytorium,
rozstrzygnal roszczenia strony litewskiej'.

Nekropolia w Berznikach - czy cisza nie powinna by¢
tam najlepszym pomnikiem?

Prawdopodobnie kazdy z nas wie, Ze istnieja rozne sposoby zycia. Wiemy
takze, Ze istnieje wiele kultur, a nie jedna, uniwersalna. Nie istnieje tez zaden
ogodlnoludzki sposob, by formowac ludzi i ich postgpowanie. Zetkniecie
sie kultur, ich krzyzowanie moze prowadzi¢ do sytuacji, gdy pojawiaja
sie watpliwosci i pytania: odczuwamy potrzebe wyjasnien i zapewnien,
co wiecej — zaczynamy si¢ ich domaga¢. Naciskowi na wierno$¢ normom,
ktore wpoila nam kultura, towarzyszg wiec czesto proby oceniania norm
wlasciwych innym kulturom. Zarzutom o ,nienaturalno$¢” towarzyszy
retoryka ,,czystosci” i ,skazenia” oraz wezwania, by kultura dbata o swoja
niezalezno$¢'. Przykladow tego typu jest wiele.

Mimo ze od konfliktéw zbrojnych uptynelo ponad dziewigédziesiat lat,
pamie¢ tamtych czaséw ,,ozyla na cmentarzu” w Berznikach w wyniku
upamietnienia poleglych w bitwie niemenskiej Polakéw i Litwindw osobno
wzniesionymi pomnikami. W nekropolii dopatrzy¢ si¢ mozna wielu miejsc
upamietniajacych poleglych i pomordowanych, swoje rozwazania zaweze
jednak do dwdch, moim zdaniem najistotniejszych dla zobrazowania polsko-
-litewskich relacji.

Pomnik Polakéw zlokalizowano centralnie pos$rod kwater zolnierzy
Wojska Polskiego poleglych w bitwie niemenskiej. Na jego froncie widocz-
ne s3 dwa napisy: ,,Czes¢ polegltym w boju sejnenskim 22-23 IX 1920”
oraz ,Wasza ofiara otworzyla wrota do Wiktorii Niemenskiej”. Zwienczony
jest symbolem krzyza Virtuti Militari, najwyzszego polskiego odzna-
czenia wojskowego. Istotnym elementem widniejagcym na pomniku jest
réwniez szczerbiec — miecz koronacyjny kroléw polskich, symbol dynastii

15 Tamze, s. 128.

16 7 Bauman, T. May, Socjologia, Zysk i S-ka, Poznan 2004, s. 191-192.
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piastowskiej'’. Skierowany ostrzem w dét w XX wieku byt elementem oznaki
Krzyza Narodowego Czynu Zbrojnego'®. Mozna powiedzie¢, Zze wymienione
symbole sg klarownym przekazem dla odbiorcéw: tutaj czcimy zolnierza,
ktéry stanal w obronie Ojczyzny - Polski - i w jej obronie zginat.

W bezposrednim sasiedztwie Polakéow w gtéwnej alei pierwotnie znajdo-
waly si¢ kwatery wojenne zolnierzy 5 Putku Piechoty Litewskiej z 22 wrze$nia
1920 roku, usytuowane tylem do polskich mogit. Po 2001 roku teren na nowo
zagospodarowano, groby odnowiono, oznaczono tasiemka w litewskich bar-
wach narodowych. Cztery z nich zostaly spersonalizowane. Usytuowanie
natomiast pozostalo bez zmian. Frontem do kwater ustawiono kamienng
figure kobiety z pochylong lekko glowa, tulacej do piersi blizej nieokreslony
motyw. U jej stop widnieje napis w jezyku litewskim ,,Litewskim Zolnierzom
polegtym za wolno$¢ Ojczyzny w 1920”. Zdaniem Polakéw figura kobiety na-
wiazuje do piety. Daje jednoznaczne przeslanie - ,,oto Matka Litwa okazujaca
boles¢ nad utraconym synem, poleglym za wolnos¢ Litwy od kuli polskiego
zolnierza”.

Polacy wyraznie zwracajg uwage na napis w jezyku litewskim oraz na fra-
z¢: ,polegtym za wolnos¢ Ojczyzny”. Padaja pytania, o jaka ojczyzne chodzi,
skoro walki stoczono w granicach panstwa polskiego. Dodatkowo, ich zda-
niem, nalezy mie¢ na uwadze fakt, ze Litwa wystgpowala tu jako agresor®.

17 Piastowie to pierwsza historyczna dynastia panujaca w Polsce. Terminu ,,ziemie piastowskie”

uzywa sie czesto jako synonimu ziem rdzennie polskich. Podobne pojecie piastowskiej idei pan-
stwa (panstwa polskiego jednolitego etnicznie) pojmowane jest jako przeciwstawne idei jagiel-
lonskiej. Jagiellonowie, dynastia kréléw wywodzaca sie od Wladystawa Jagietty, panowali m.in.
na Litwie i w Polsce (1386-1572).

18 Wspolcze$nie motyw szczerbca réwniez jest wykorzystywany przez niektére organizacje
odwolujace si¢ do przedwojennych tradycji ruchu narodowego.

9 Walki stoczono podczas bitwy niemeriskiej w trakcie wojny polsko-bolszewickiej; w owym
czasie Litwa deklarowala swoja neutralnos¢, dlatego zostata uznana za kolaboranta Armii
Czerwone;j.



Kwatery zotnierzy polskich z pomnikiem upamigtniajacym
bitwe niemenska

fot. ze zbioréw Muzeum Ziemi Sejnenskiej

Kwatery zotnierzy litewskich polegtych w bitwie niemenskiej:
symboliczne miejsce pochéwku

fot. ze zbioréw Muzeum Ziemi Sejnenskiej
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Spor trwa. Jego aren¢ wyznacza Internet oraz lokalna i ogélnopolska prasa.
Komunikacja opiera si¢ wigc jedynie na mediach, ktore nie s3 gwarantem
porozumienia. Styszalne s3 takie oto glosy Litwinow: ,Litewski rzad nadal
bedzie okazywat zatosng obojetnos¢. Wszystko, co potraf, to wyrazi¢ ubole-
wanie i zaniepokojenie. (...) Jesli bowiem wojsko litewskie, koordynujac swoje
dzialania wojskowe wspdlnie z bolszewikami, bronilo swoich etnicznych ziem,
ktdre przez wieki administracyjnie nalezaly do Wielkiego Ksigstwa Litew-
skiego, a dostaly si¢ Polsce tylko dzigki carom, to bylo jego prawem i obo-
wiazkiem wykorzysta¢ kazdg mozliwg okazje. Litwini nie przekroczyli granic
Wielkiego Ksigstwa Litewskiego”, jak na portalu polskich Litwinéw sprawe
komentuje internauta Viktoras®. Lub tez: ,,Proboszcz tamtejszej parafii w spo-
sob oczywisty chce ponizy¢. (...) Inna sprawa, Ze jest juz ustawiony pomnik
Litwinom pogrzebanym na cmentarzu w Berznikach, totez ten nowy pomnik
w pewnym sensie mozna oceniac jako prowokacje. Tym pomnikiem chce sie
zaprzeczy¢ istnieniu tamtego pomnika. Trwa oczywista walka na pomniki.
Trudno jednoznacznie oceni¢, co chce si¢ udowodni¢ tymi polskimi pomni-
kami”, jak powiedziala Irena Gasperaviciaté w rozmowie z portalem Delfi’.

Polska strona nie pozostaje obojetna. W odniesieniu do litewskie-
go pomnika w nastepujacy sposéb broni swych racji: ,Jest to pozwala-
nie na wznoszenie obiektéw gloryfikujacych chwale zotnierza, ktéry jako
agresor naruszyl integralno$¢ naszej granicy panstwowej™, a takze: ,To,
co wygenerowali urzednicy wileniscy, (...) wznoszac na cmentarzu w Ber-
znikach w sgsiedztwie polskich kwater Zolnierskich swoje upamietnienie
— jest ignorancjg poszanowania elementarnych faktéw i uwzglednienia praw
gospodarza miejsca®* na terytorium panstwa polskiego. Brak dostatecznej
reakcji ze strony wtadz polskich na tres¢ napiséw godzacych w poszanowanie
integralnosci panstwa polskiego (tylko w jezyku litewskim) oraz upamigtnie-
nia spersonalizowanych mogit litewskich, ktére s3 symbolicznymi grobami
pochéwku - wszystko to wytwarza surrealistyczng rzeczywisto$¢ (...) Cale

20 Cyt. za: S. Tarasiewicz, Litwini oburzeni polskimi pomnikami w Berznikach; http://kurierwi-

lenski.lt/2011/10/05/1itwini-oburzeni-polskimi-pomnikami-w-berznikach/(dostep: 03.06.2014).
2L Tamze.

22 Cyt. za: Po 85 latach nastgpit bitwy cigg dalszy..., ,Gazeta Wspblczesna” 2005, nr 175, s. 3.
2 Symboliczne groby litewskie zostaty wzniesione bez wiedzy éwczesnego proboszcza parafii
(administratora cmentarza) podczas jego dluzszej nieobecnosci.
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to upamietnienie (...) w swoim ideowym wyrazie stalo sie faktycznym i sym-
bolicznym pomnikiem (...) pustego partnerstwa relacji litewsko-polskich™.
Przytoczone glosy wyraznie mowia o niekorzystnych dla wszystkich
relacjach pomiedzy narodami. Oczywiste jest zatem stwierdzenie, Ze czg$¢
wzajemnej niecheci i uprzedzen uwarunkowanych konfliktem sprzed dziesig-
tek lat pozostala do chwili obecnej. Trudno je ostatecznie przezwycigzy¢, tak
by spelnily si¢ oczekiwania obu stron. Stanowi to przeszkode¢ w ostatecznym
porozumieniu mi¢dzy spadkobiercami dziedzictwa Rzeczpospolitej Oboj-
ga Narodow. Porozumienie to jednak powinno nastapi¢ chociazby dla ich
trwalego istnienia. Nieodzowne staje si¢ wiec: wzajemna tolerancja, uznanie
wartosci i godnos$ci innego punktu widzenia i odmiennych postaw. Stuzy¢
temu powinien dialog spoteczno-kulturowy oraz edukacja historyczna.

Edukacja i dialog ,,pedagogika przysztosci i nadziei”?

Z dni zawsze dzisiejszych sklada si¢ ludzkie zycie. I chociaz czlowiek
pamiecia i wyobraznia przekracza chwile biezaca, w niej i tylko w niej trwa
przeszlo$¢, ktora realnie minela, i zawiera si¢ przyszlos¢, ktora jeszcze nie
nadeszfa.

Wspdlczesnos¢ niesie ze sobg wiele nowych wyzwan niemal we wszystkich
dziedzinach zycia. Wszystko po to, aby uczyni¢ $wiat lepszym, rozumiejacym,
prawdziwym czy tez bezpieczniejszym, zwlaszcza w obliczu jego wielokultu-
rowosci oraz konfliktéw etnicznych czy narodowosciowych.

Zycie we wspdlnocie oznacza do§wiadczanie odwzajemnionych aktéw po-
pierania, ulatwiania, wspomagania. Nie ma ztej wspolnoty, jest tylko dobra,
prowadzaca ku wartosciom, zasadom, postawie patriotyzmu lub nacjonali-
zmu®. Sytuacja taka jednak nie zwalnia z koniecznosci podejmowania edu-
kacji w zakresie tego, jak by¢ obywatelem wtasnej malej ojczyzny, panstwa,
Europy i planety Ziemi, a moze wrecz na te koniecznos¢ uczula®.

24
25

J. Domostawski, Polacy upokorzyli Litwinéw?, ,,Sejny Plus” 2013, nr 0 listopad/grudzien, s. 9.
J. Nikitorowicz, Tozsamos¢ - twérczy wysitek ku patriotyzmowi, w: J. Nikitorowicz (red.),
Patriotyzm i nacjonalizm. Ku jakiej tozsamosci kulturowej?, Impuls, Krakow 2013, s. 32.

%6 1. Gajda, Fundamenty aksjologiczne kreowania wspélnoty w warunkach migracji, w: J. Niki-
torowicz, J. Muszynska, M. Sobecki (red.), Wspdlnoty z perspektywy edukacji migdzykulturowej,
Trans Humana, Bialystok 2009, s. 38.
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Edukacja - zdaniem Jerzego Nikitorowicza — wspiera procesy zakorzenie-
nia w kulturze rodzimej, sytuuje w $wiecie spotecznosci lokalnych i jedno-
cze$nie pozwala przekracza¢ bezposrednie doswiadczenia, zauwaza¢ innych
z ich historia, réznicami i podobienstwami, uswiadamia¢ sobie specyfike
odrebnosci i jednoczesnie wspdlne dziedzictwo ludzkosci?. Zarazem moze
tez, a nawet powinna zapobiega¢ nacjonalizmowi.

W zaistnialej na pograniczu polsko-litewskim konfliktowej sytuacji
szczegolna role przypisuje edukacji historycznej obu narodowosci. Analizujac
dzialania poszczegdlnych grup, stwierdzam, iz wynikajg one gtéwnie z od-
miennych interpretacji tych samych zdarzen historycznych. Nauka historii
daje bowiem ogdlna orientacje w $wiecie, jego przeszlosci i terazniejszosci,
wplywa na ksztalt tozsamosci zbiorowej i indywidualnej, budzi poczucie
przynaleznosci do okreslonego kregu kulturowego. Powinna takze stymulo-
wac i wspiera¢ rozwoj myslenia historycznego, ktére pomaga nie tylko poru-
szac si¢ w przestrzeni historycznej, ale takze widzie¢ wydarzenia wspolczesne
w calej ich ztoZzonosci®*. Nie nalezy jednak traktowac tego w kategoriach
wylacznie poznawczych, ale takze jako kompetencje ulatwiajacg racjonalne
spojrzenie na §wiat wspolczesny. Dydaktycy historii wyraznie podkreslaja,
ze edukacja historyczna nie powinna ogranicza¢ si¢ do przekazu i akumu-
lacji wiedzy faktograficznej”. Powinna takze uswiadamia¢, ze przesztos¢
ma wplyw na wszystkie niemal aspekty wspolczesnego zycia, ulatwia §wia-
dome i aktywne rozumienie $wiata.

Nalezy przy tym mie¢ na uwadze fakt, ze realizacja edukacji historycznej
przypada nie tylko szkole, ale i innym instytucjom kulturalno-o$wiatowym,
zwlaszcza takim, jak muzea, archiwa czy biblioteki. Widac¢ tu réwniez szerszy
sens ,,pedagogiki pamieci” jako sfery praktyki wychowawczej: projektowania
dzialan ksztaltujacych okreslony system wartosci i pozadane postawy. Sg one
skupione woko! niezbywalnej kategorii, jaka jest osoba ludzka i jej dobro,
a wraz z tym zycie ludzkie — wolnos¢, wspdtpraca i dialog. Ten wymiar
pedagogiki pamieci mozna nazwac ,,pedagogika przyszlosci i nadziei™.

27
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J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, dz. cyt., s. 188.

T. Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamieci, Stowarzyszenie ,,Dialog i Wsp6lpraca”,
Lublin 2002, s. 60.

» Tamze, s. 60.

* Tamze,s. 8.
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Jest ona w stanie w sprzyjajacych warunkach i wymiarach zmienia¢ §wiat
na lepsze.

Edukacja, zwlaszcza kierowana w strone réznych zbiorowosci kulturo-
wych, w wielu wypadkach staje sie¢ platforma dialogu miedzykulturowego:
podejmuje problemy ksztaltowania postaw patriotycznych, nie dopuszcza-
jac do wykreowania si¢ samouwielbienia, odreagowywania kompleksow,
ujawniania niecheci, agresji i nienawisci do innych czy przypisywania im
nieszcze$¢, biedy i upokorzenia®.

Zakonczenie

Wspolczesnie coraz mocniej podkresla sie, ze kultura dostarcza nam
ram do interpretacji $wiata, jest Zrédlem znaczen pozwalajacych jednost-
kom i grupom interpretowac otaczajacg je rzeczywisto$¢ oraz wlasne w niej
miejsce*?. Pogranicze jako miejsce zréznicowania kultur jest nacechowane
wieloscig interpretacji owej rzeczywisto$ci. Powoduje to, ze w $wiecie wspot-
czesnym ludzie zyja w $§wiatach postrzeganych odmiennie®. Rodzi to wiele
problemoéw i prowadzi do konfliktow.

W obliczu wielokulturowosci $wiata Janusz Gajda podkresla znaczaca
role humanizmu, uwaza bowiem, Ze stal si¢ on dzi§ edukacyjng dyrektywa
wychowania. Humanizm wymaga rewizji historii narodu i lokalnej grupy
etnicznej, rozprawienia si¢ z blednymi stereotypami myslenia oraz z utrwa-
lonymi i rodzacymi si¢ mitami, ktére nie stuzg dobru wspélnemu. I wcale
nie chodzi tu o zacieranie faktéw, mijanie si¢ z prawda, ale o ukazywanie
zdarzen takimi, jakie byty, o nadanie im wlasciwych wymiaréw i obiektywna
interpretacje ich znaczenia dla potomnych. Historia bowiem uczy, ze tyl-
ko prawda pozwala wyjasni¢ wzajemne urazy, przebacza¢ i budowac zreby
wspolnotowego porozumienia w spoleczno$ciach lokalnych pogranicza oraz
miedzy narodami z mysla o lepszej przysztosci®.

31
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J. Nikitorowicz, Tozsamos¢ - twérczy wysitek ku patriotyzmowi, dz. cyt., s. 32.

E. Wnuk-Lipiniski, Swiat migdzyepoki. Globalizacja. Demokracja. Patistwo Narodowe, Znak
- Instytut Studiéw Politycznych PAN, Krakéw - Warszawa 2004, s. 179.

3 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Oficyna Naukowa, Warszawa 2008, s. 86.

3. Gajda, Fundamenty aksjologiczne kreowania..., dz. cyt., s. 39.
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ELZBIETA KWIATKOWSKA

1.4. Funkcjonowanie spoleczne
w srodowisku wielokulturowym
na przykladzie polskich emigrantow
na Wyspach Brytyjskich

Wedtug danych Gléwnego Urzedu Statystycznego z pazdziernika 2013 roku
na Wyspach Brytyjskich pod koniec roku 2012 mieszkato okoto 755 tys. Pola-
kow, z czego w Wielkiej Brytanii 637 tys. i 118 tys. w Irlandii. Ponad % z nich
przebywalo tam w zwigzku z praca. Wielka Brytania stoi na czele krajow
Unii Europejskiej pod wzgledem liczebnosci polskich emigrantéw. W 2012
roku na drugim miejscu znalazly si¢ Niemcy, gdzie wedtug danych GUS
przebywalo 500 tys. Polakéw, a na trzecim Irlandia, w ktérej w tym czasie
przebywalo 118 tys. emigrantéw z Polski. Od kilku lat odnotowuje si¢ wzrost
liczby polskich emigrantéw w Wielkiej Brytanii. Od wstapienia Polski do UE
tylko w latach 2007 i 2008 roku liczba ta byta wyzsza i wynosita odpowiednio
690 i 650 tys. oséb. W 2009 roku odnotowano w Wielkiej Brytanii 595 tys.
Polakéw i od tego czasu liczba ta nadal rosnie'. Odwrotng tendencje obser-
wuje si¢ w Irlandii, gdzie liczba polskich emigrantéw spada od roku 2007,
w ktérym to zarejestrowano rekordowsy ich liczbe — okoto 200 tys. W 2008
roku grupa ta znaczgco zmniejszyla si¢ do 180 tys., w 2009 roku do 140 tys.,
za$ w roku 2011 podczas Narodowego Spisu Ludnosci zgromadzono dane
0 131 tys. polskich emigrantéw w Irlandii. Nizszg liczbe odnotowano ostatnio
w 2005 roku i wynosita 78 tys. osob.

! Informacja o rozmiarach i kierunkach emigracji z Polski w latach 2004-2012, GUS 2013;

zob. http://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-ludnosci/informacja-o-rozmiarach
-i-kierunkach-emigracji-z-polski-w-latach-20042012,2,6.html (dostep: 06.06.2014).
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Ogolna liczba polskich emigrantéw na Wyspach Brytyjskich (755 tys.)
stanowi istotne zjawisko spoteczne, ktdre z racji zlozonosci powinno by¢
rozpatrywane wielowymiarowo. Swiadczy bowiem o trudnej kondycji pan-
stwa polskiego, wysokim bezrobociu, niskim standardzie Zycia. Towarzyszy
mu wiele probleméw. Kwestie eurosieroctwa zostaly juz dostrzezone przez
badaczy?, warto réwniez zwrdci¢ uwage na starsze pokolenie pozostawione
w kraju. Rodzice, dziadkowie zyja z dala od wlasnych dzieci i wnukéw. Nie
moga liczy¢ na ich opieke, wsparcie, towarzystwo, relacje rodzinne itd. Nie
moga réwniez pelni¢ jakze istotnej i pomocnej w socjalizacji roli dziadkdow.
Postepujaca atomizacja spoteczenstwa polskiego w polaczeniu z eurosieroc-
twem dzieci i osob starszych stanowi ryzyko dla jakosci spoteczenstwa, jego
podstawowych wartosci i potrzeb spotecznych jednostek wchodzacych w jego
sklad. Zenon Jasinski twierdzi nawet, iz zjawisko zaniechania obowigzkéw
rodzicielskich spowodowane wyjazdem nosi znamiona socjopatologii’. Jednak
mozemy przytoczy¢ réwniez opini¢ Ryszarda Bery: ,w warunkach gospodarki
rynkowej i swobody przemieszczania si¢ 0s6b w zjednoczonej Europie oraz
mozliwosci, jakie tworzy europejski rynek pracy, otwierajg si¢ duze szanse
dla urzeczywistnienia zwlaszcza przez ludzi mlodych ich planéw i aspiracji
zyciowych oraz kreowania kariery zawodowej nie tylko w ramach gospodarki
narodowej. Nowe mozliwosci niosa tez okreslone zagrozenia i naznaczone
sa ryzykiem™.

Metodologia badania

Jak zatem polscy emigranci postrzegaja swoje nowe miejsce do zycia? Czy
czujg sie obarczeni do$¢ monokulturowa tradycja Polski, czy tez bez trudu
odnajduja si¢ w wielokulturowym spoleczenstwie Wysp? Co sadzg o polskim
systemie edukacji - czy przygotowal ich do swobodnego funkcjonowania

2 Por. K. Przybycien (red.), Spoteczno-pedagogiczne skutki wielkiej emigracji zarobkowej. Zarys

problematyki, Katolicki Uniwersytet Lubelski, Stalowa Wola 2007.

> Z.Jasinski, Konsekwencje spoleczno-pedagogiczne wyjazdéw zagranicznych rodzicéw do pra-
cy, w: T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, B. Grabowska (red.), Spofeczne uwarunkowania edukacji
miedzykulturowej. Problematyka praktyki oswiatowej, Wydawnictwo Adam Marszalek, Cieszyn
— Warszawa — Torun 2009, s. 45.

*  R. Bera, Poczucie odpowiedzialnosci zawodowej 0séb migrujgcych zarobkowo. Perspektywa
pedagogiczna, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2012, s. 189.
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poza granicami kraju? Co wedlug nich powinno miesci¢ si¢ w ramach de-
finicji ,kompetencji do komunikacji wielokulturowej”? Na te i wiele innych
pytan odpowiedzialo 60 badanych oséb podczas badania pilotazowego pol-
skich emigrantéw na Wyspach Brytyjskich. Badanie przeprowadzono wiosna
2014 roku poprzez ankiete internetowa. Jego celem byto dokonanie diagno-
zy funkcjonowania spotecznego polskich emigrantéw w wielokulturowym
srodowisku Wysp Brytyjskich. Gtéwny problem badawczy sformutowano
w postaci nastepujacego pytania: Czy polscy emigranci s3 wystarczajaco
przygotowani do satysfakcjonujacego funkcjonowania spolecznego w wie-
lokulturowym $rodowisku Wysp Brytyjskich?

Tak sformulowany gléwny problem badawczy wymaga doprecyzowania
poprzez nastepujace szczegélowe problemy-pytania badawcze:

1. Jaki jest poziom wiedzy polskich emigrantéw na temat innych kultur?

2. Jak osoby badane oceniajg swoja znajomos¢ jezyka angielskiego?

3. Co wedlug badanych stanowi najwigksza trudnos¢ w kontaktach
miedzyludzkich z przedstawicielami narodowosci innych niz polska?

4. Czy doswiadczenia edukacyjne w Polsce przygotowaly osoby bada-
ne do Zycia poza granicami ojczyzny? (autorka nie sugeruje, by za-
daniem szkoly bylo przygotowanie do masowej emigracji, chodzi
o poznanie opinii na temat skutecznosci edukacji o innych kulturach,
zwyczajach, narodach, UE, jezykach obcych itp.).

5. Co wedlug badanych stanowi o satysfakcjonujacym funkcjonowaniu
w $rodowisku wielokulturowym?

Przyjeto nastepujacg hipoteze robocza: polscy emigranci mieszkaja-
cy na Wyspach Brytyjskich czuja si¢ przygotowani do satysfakcjonujace-
go funkcjonowania spotecznego w wielokulturowym s$rodowisku Wysp
Brytyjskich.

Zrealizowanie tak sformulowanego celu badan oraz uzyskanie odpowie-
dzi na pytania z zakresu problematyki badawczej wymagalo zastosowania
metody sondazu diagnostycznego z technika ankietowa. Badanie ankieto-
we trwalo od 18 kwietnia do 13 maja 2014 roku i zostalo przeprowadzone
przez Internet; ankiete skonstruowano i udostepniono za pomoca aplikacji
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www.ankietka.pl’. Wiekszos¢ pytan, oprocz danych metryczkowych, miata
charakter otwarty. Badani zostali poproszeni o udzielenie jak najbardziej
wyczerpujacych odpowiedzi. Uzyskane dane pochodzg z ankiet rozestanych
za posrednictwem portali spotecznosciowych, w tym skupiajacych spo-
tecznosci polonijne Wysp. Badaniem objeto 60 0sdb, z czego 70% stanowily
kobiety, a 30% mezczyzni. Potowa badanych (50%) miesci sie w przedziale
wiekowym 25-34 lata. Kolejna co do wielkosci grupa wiekowa to osoby
w przedziale 35-44 lata, ktére stanowia 30% badanych. Na miejscu trzecim
(10%) znalazly sie osoby w wieku 18-24 lata. Wsr6d osob najstarszych 3
mieszczg si¢ w przedziale 45-54 lata, a 2 w przedziale 55-64 lata. Jedna z ba-
danych oséb wskazata wiek ,,17 lat i mniej”. Jak wida¢, niemal wszyscy badani
emigranci s w wieku produkcyjnym. Potwierdzajg to dane GUS dotyczace
powodow przebywania poza granicami kraju, zwigzanych z poszukiwaniem
i podejmowaniem pracy zarobkowe;j.

Niepokojace z punktu widzenia kapitalu spotecznego Polski sg dane do-
tyczace wyksztalcenia 0séb przebywajacych na emigracji. Ponad polowa
badanej grupy (55%) legitymuje sie wyksztalceniem wyzszym, z czego 28,33%
wskazuje na wyksztalcenie I stopnia (licencjat/inzynier), a 26,67 % ma tytut
magistra. Wyksztalcenie pomaturalne wskazato 8 0séb, co stanowi 13,33%
badanej grupy. Podobna grupa legitymuje sie wyksztalceniem srednim. Wy-
ksztalcenie zasadnicze zawodowe maja jedynie 4 osoby (6,67 %), natomiast
wyksztalcenie podyplomowe wskazato 5% badanej grupy. Wéréd badanych
znalazla si¢ jedna osoba ze stopniem doktora.

Ponad polowa 0sdb, ktére wzigly udzial w badaniu (56,67%) mieszka
na Wyspach Brytyjskich od 5 do 10 lat, czyli stanowi pierwszg fale emigracji
po wstapieniu Polski do Unii Europejskiej. Kolejng grupe (25%) stanowia
osoby przebywajace tam od roku do 5 lat. Natomiast osoby, ktore przebywaja
na Wyspach ponizej roku, stanowig 11,67 % badanych. Tylko 4 osoby wska-
zaly, iz mieszkaja poza Polska powyzej 10 lat.

W czasie badania 67% ankietowanych podalo, iz mieszka w Wielkiej
Brytanii, pozostali, tj. 33% - w Irlandii.

> http://www.ankietka.pl/ankieta/144789/kompetencje-do-komunikacji-wielokulturowej-

Polscy-emigranci.html.
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Przyczyny emigracji z Polski

W dazeniu do uzyskania odpowiedzi na pytanie o jako$¢ funkcjonowania
spolecznego Polakéw na Wyspach nie mozna poming¢ kwestii powodéw emi-
gracji. Okoliczno$ci wyjazdu z kraju, tto tej nielatwej dla wielu oséb decyziji,
moze w pewien sposdb warunkowac samopoczucie i sposéb funkcjonowania
poza ojczyzng. Uzyskane odpowiedzi po analizie pozwolily na podzielenie
ich na grupy. Pierwsza, roboczo nazwana ,pieniagdze i praca”, objeta po-
nad potowe odpowiedzi (51,77 %). Nie pokrywa si¢ to z danymi GUS, ktéry
na przykladzie Wielkiej Brytanii podaje, iz okolo 78 % emigrantéw przebywa
na Wyspach z powodu pracy. Przypuszczalnie wynika to stad, iz dane GUS
prezentujg dane na temat liczby osob pracujgcych lub poszukujgcych pracy,
natomiast w omawianym badaniu ankietowani wskazywali na gléwne mo-
tywy wyjazdu z kraju. Zatem stan faktyczny (liczba 0séb pracujacych) nie
wnosi sprzecznosci w te dane. Do drugiej kategorii, roboczo nazwanej ,lepsze
zycie”, zaliczono 13 uzyskanych odpowiedzi. Mimo iz ,,lepsze zycie” ma ko-
notacje finansowe, kategoria ta zostala wyodrebniona ze wzgledu na intencje
i charakter wypowiedzi. Oto niektére z nich:

Bo bytam samotnie wychowujgcg i pracujgcg matkg, a polskie parnstwo
nie do$¢, ze nie pomagalo, to jeszcze rzucato ktody pod nogi, zwigkszajgc
podatki, zamknieciem funduszu alimentacyjnego i tak dalej.

Zawsze marzytam o wyjeZdzie z Polski - to jedno. Drugie - tu sg moje
dzieci i wnuki. Trzecie — nie wiem, czy to poréwnanie bedzie zrozumia-
ne. Ta wielonarodowos¢ i wielokulturowos¢ jest jak powietrze wzbogacone
0 zawsze $wiezy tlen:) Nie ma stresu i IZej si¢ oddycha:) I ta wolnos¢ mnie

przyciggneta.

Poniewaz w UK sq lepsze warunki do zycia. Moge sobie pozwoli¢ na wig-
cej. Poniewaz panistwo bardzo pomaga samotnym matkom.

Ze wzgledu na lepszq sytuacje gospodarczq Irlandii.
Z powodu braku normalnego stylu Zycia w Polsce.
Chgl polepszenia standardow zycia.

Brak perspektywy pracy w Polsce.

Chec zmian, zwiedzanie swiata, brak perspektyw w Polsce.
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Praca oraz lepiej rozwinigte paristwo: szkolnictwo, stuzba zdrowia.
Bo tu jest tatwiej...

Podsumowanie tej kategorii odpowiedzi nie nalezy do fatwych, wymaga
bowiem przyznania, iz wielu Polakéw nie czuje si¢ szczesliwymi we wlasnym
kraju i podejmuja radykalna decyzje, jaka jest emigracja w czasach pokoju.
Oczywiscie nie mozna zapominad, iz Polska jest czlonkiem UE i wyjazdy
w granicach Unii mieszczg si¢ w ramach migracji, a nie emigracji. Trudno
wigc o jednoznaczne, uogélnione oceny skali emigracji. Dlatego wtasnie
w niniejszym artykule zostala podjeta proba odpowiedzi na pytanie, jak
tunkcjonujg poza ojczyzng bohaterowie fali emigracji na Wyspy Brytyjskie.
Czy mozna zrobi¢ co$, by kolejni chetni do emigracji pozostali w kraju?
A moze nalezy zaakceptowa¢ wielokulturowy kierunek, w ktérym zmierza
$wiat, i przygotowywac nastepne pokolenia do uniwersalnego funkcjonowa-
nia spolecznego w §wiecie? Te pytania budzg wiele dyskusji i Zadna radykalna
odpowiedz nie zaspokoi oczekiwan i wspolczesnych potrzeb spoleczenstw,
szczegdlnie europejskich.

Kolejng kategorie stanowi 11 odpowiedzi roboczo okreslonych ,,milo$¢
irodzina”. Cz¢s¢ wypowiedzi mozna polaczy¢ z kategoria ,,praca i pienigdze”,
bo wypowiedzi typu: Mgz dostat propozycje pracy, a ja z synami dotgczytam
po ok. 9 miesigcach lub: wyjazd rodzicow, przyjechatam do meza, przyjecha-
tam do chtopaka, Smier¢ rodzicéw itp., moga swiadczy¢ posrednio o finanso-
wych motywach przybycia na Wyspy. Inne odpowiedzi typu ,,mito$¢” lub:
poznatam mezczyzne mieszkajgcego w Irlandii, zdecydowalismy sig¢ wspdlne
zycie uktadaé w tym kraju, poniewaz w Polsce nie widzieliSmy perspektyw,
wskazujg na wzgledy uczuciowe podczas podejmowania decyzji o emigracji.

Kolejna grupa wypowiedzi (7 oséb), roboczo okreslona jako ,nauka”,
zawiera motywy zwigzane z edukacja, np.

Dostatam si¢ na doktorat na uniwersytecie w Oksfordzie i dlatego przy-
jechatam do Wielkiej Brytanii.

Aby studiowal. Miatem okazje studiowaé na prestizowej uczelni, w sys-
temie nauczania, jakiego do tamtej pory nie doswiadczytem.

Chciatam zdoby¢ nowe doswiadczenie, nauczy¢ sig angielskiego.
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Przygoda, nauka jezyka, zdobycie pieniedzy na dalszq edukacje (studia
magisterskie).

Nauczy( sig jezyka, wigcej zarabial, chciatam pomieszkal za granicg,
zanim skonicze trzydziestke.

Powyzsze odpowiedzi wydaja si¢ glosem mtodego pokolenia, ktére po-
szukuje mozliwo$ci rozwoju, jest odwazne i otwarte na do§wiadczenia, dazy
do nich, swiadomie korzysta ze swobody przeptywu zasobow, jaka stwarzaja
otwarte granice UE.

Ostatnia kategoria zawiera 8 odpowiedzi roboczo okreslonych jako
»inne”, niesklasyfikowane wczesniej. Oprocz ,,przygody”, ktorg jako powod
emigracji wskazato 3 badanych, pojawily si¢ réwniez: ,bardziej przyjazne
spoleczenstwo”, ,,nietolerancja dla oséb homoseksualnych (w Polsce) ”, ,,che¢
zmian, zwiedzanie §wiata”.

Podsumowujac, zdecydowana wiekszos¢ polskich emigrantéw decyduje
sie na wyjazd z kraju w poszukiwaniu lepszych warunkéw do Zycia (przede
wszystkim materialnych), zalezy jej jednak réwniez na zmianie wlasnego
zycia, jego realiéw, wyjezdza po nowe doswiadczenia i edukacje. Wyspy
Brytyjskie to réowniez miejsce znane z kosmopolitycznego charakteru, gdzie
mniejszo$ci seksualne znajduja wieksza tolerancje i akceptacje niz w Polsce.

Zblizong pod wzgledem treéci typologie przyczyn emigracji przedstawit
Andrzej Chodubski. Wyodrebnit on na podstawie literatury przedmiotu
wspolczesne przestanki majace wptyw na podjecie decyzji o emigracji. Pierw-
sza grupa to kwestie ,,celowo-racjonalne”, zwigzane z kalkulacjg ponoszonych
kosztow i zyskow wynikajacych z zycia poza ojczyzng, druga obejmuje sytuacje
»zawierania zwigzkoéw malzenskich, taczenia sie rodzin”, trzecia za$ zosta-
ta ujeta jako przyczyny ,hedonistyczne — podejmowanie decyzji o emigracji
w sytuacji chwilowych stanéw emocjonalnych, w okolicznosciach przypad-
kowych zdarzen. Decyzje te podejmujg zwykle ludzie mtodzi, poszukujacy
swego miejsca w otaczajacej ich rzeczywistosci. Generalnie sg to osoby cieka-
we $wiata, otwarte na ujawnianie si¢ réznych wyzwan zycia kulturowego™.

6 A. Chodubski, Mozliwosci i bariery imigracyjne w Europie, w: J. Balicki, M. Chamarczuk

(red.), Wokot problematyki migracyjnej. Kultura przyjecia, t. VII, Rzagdowa Rada Ludno$ciowa
- Migdzyinstytutowy Zaktad Badan nad Migracjg, Warszawa 2013, s. 32-33.
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Samoocena znajomosci jezyka angielskiego

Znajomos$¢ jezyka angielskiego bezsprzecznie odgrywa duza role w funk-
cjonowaniu na Wyspach Brytyjskich, w tym réwniez w relacjach miedzyludz-
kich. Zdaniem Jurgena Boltena kompetencja miedzykulturowa, ktéra byta
przedmiotem jego rozwazan, wymusza réwniez znajomos¢ jezyka obcego’.
Sposrod badanych az 45 oséb na prosbe o dokonanie oceny znajomosci jezyka
angielskiego pod katem zaspokojenia wlasnych potrzeb, mozliwosci swo-
bodnego wyrazania swoich mysli, emocji i uczu¢ odpowiedzialo, iz w danej
chwili nie ma wigkszych probleméw w efektywnym funkcjonowaniu. Dla 9
0s0b jezyk ten wymaga dalszego doskonalenia, a dla 6 stanowi duzy problem.
Czes$¢ oséb podkreslata znaczenie i potrzebe ustawicznego doskonalenia
jezyka przez cale zycie. Oto wybrane wypowiedzi:

Moj angielski jest dos¢ dobry, nie mam problemow w komunikacji
w pracy i poza nig. Jednak zawsze to bedzie méj drugi jezyk.

Dobrze, ale zawsze moglaby by¢ lepsza. Zawsze bede odczuwad roz-
nice miedzy tym, jak mowie, a jak mowig osoby urodzone w krajach
anglojezycznych.

Nie mam probleméw ze zrozumieniem, natomiast czasem odczuwam
braki w stownictwie.

Ogdlna samoocena znajomosci jezyka angielskiego badanej grupy wydaje
sie budujaca. Nie bez znaczenia jest tu oczywiscie dos¢ dtugi staz grupy
badanej poza granicami Polski. Ma to zapewne zwigzek z ogromng deter-
minacja i praca polskich emigrantéw wlozong w samodoskonalenie i roz-
wdj kompetencji jezykowych, ktére warunkuja odniesienie sukcesu w kraju
anglojezycznym.

Znajomos¢ roznych kultur

Kolejng kwestia, ktora wptywa na funkcjonowanie w tak zréznicowanych
spoteczenstwach, jak brytyjskie i irlandzkie, jest znajomo$¢ réznych kultur.

7 ]. Bolten, Interkulturowa kompetencja, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006.
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Badani zostali poproszeni o odpowiedz na pytanie o znajomos¢ pochodzenia,
kultury i zwyczajéw innych os6b (nie Polakéw), z ktédrymi spotykaja sie na co
dzien. Az 49 oséb odpowiedziato na to pytanie pozytywnie. Podkreslano
liczne podobienstwa pomiedzy kulturg anglosaska i stowianska. Zapewne
i w tym przypadku duza rol¢ odegrat staz badanych na Wyspach. Jest to zja-
wisko zupetnie naturalne, bo przede wszystkim poprzez obcowanie z przed-
stawicielami innych narodowosci czlowiek jest w stanie zglebic¢ i zrozumie¢
ich kulture i zwyczaje.

Niecale 17% badanych odpowiedzialo na to pytanie negatywnie, zglasza-
jac odczuwane braki w tej mierze, np.

Owszem, mam takie braki, ale nie odczuwam ich negatywnie - obcokra-
jowcy takze niewiele wiedzq o naszych zwyczajach i kulturze, wiec mamy
dodatkowe tematy do rozmowy.

Oczywiscie. Poczgwszy od ,waznosci” rugby czy tez hurlingu w zyciu
Irlandczykéw, przez kazdg uroczystos¢ - sluby i pogrzeby. Zwyczaje niby
podobne, ale inne.

Nie wszystko. Dobra znajomos¢ innych kultur na pewno poprawitaby
relacje miedzyludzkie.

Jako osoba mieszkajgca w Irlandii Pétnocnej miatam klopot gtownie
z wiarg, mieszanina kultur to jedna sprawa, lecz gleboko zakorzenione wy-
znania protestanckie oraz katolickie byty mi obce. Teraz uwazniej dobieram
stowa, uwazajqgc na to, by ktos nie poczut si¢ urazony choéby zdaniem: , Mer-
ry Christmas”.

Uzupelnieniem tego pytania bylo kolejne, ktére brzmiato: ,,Czy - a jesli
tak, to jak - kiedykolwiek podejmowatas/e$ proby zdobycia wiedzy o innych
narodowosciach, kulturach, zwyczajach itp.?” Jedynie 6 oséb odpowiedzialo
na to pytanie przeczgco. Pozostali badani deklarowali r6zne metody pogtebiania
swojej wiedzy na temat innych ludzi i kultur. Jedna trzecia badanych wskazywa-
ta na rozmowy z obcokrajowcami jako zZrédlo pozyskiwania nowej wiedzy, np.

Tak, np. poprzez rozmowy z innymi, zwlaszcza nie-Brytyjczykami,
oraz w Internecie. Cennym Zrédlem byly dla mnie takze blogi Brytyjczykéw
mieszkajgcych w Polsce. Jesli chodzi o inne, np. azjatyckie kultury, to probo-
walem je poznac poprzez rozmowe z Azjatami.
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Tak. Bardzo duzo podrézowatam przed doktoratem. Mieszkatam tak-
ze w USA, przez co miatam kontakt z réznymi kulturami. Moje badanie
ma charakter antropologiczny, a poniewaz uwielbiam antropologie i wiedzg
o kulturze, zawsze zglebiatam inne kultury itp.

Tak, podczas rozméw, spotkati towarzyskich.
Zazwyczaj w pracy. Pracowatam z ludZmi z réznych stron swiata.

Tak, poza pracg posiadam kilku znajomych, ktérzy nie sq z Polski. Spo-
tykamy sie, rozmawiamy. W domu nie posiadam polskiej telewizji, wiec
programy lokalne sq dla mnie glownym Zrédlem informacji. Bratam udziat
w kilku miedzynarodowych projektach.

Tak. Gtéwnie przez rozmowe z osobami o innej narodowosci, religii itd.
Internet, TV i literatura tez pomogta.

Nieco mniej, tj. 17 oséb (28% badanych), podaje, iz wiedze o innych
kulturach i narodach zdobywa poprzez samoksztalcenie, nauke i wlasne

studia, np.

Tak. Czasami przygotowuje sobie tematy rozmowek o niczym (ang.
small talk).

Tak, jesli jestem czegos ciekawa, szukam réznych info. Sama.

Czytanie ksigzek, Internet, rozmowa z zaprzyjaznionymi Brytyjczykami.

Kolejnym zrédtem informacji dla 15 badanych oséb okazaly si¢ media,
z ktérych intencjonalnie czerpaly one informacje na tematy innych kultur,
ZWYCzajow itp.

Bardzo duzo czytam i szukam w internecie wiadomosci. Nie szufladkuje
ludzi, a jezeli mam problem, to zwracam sig bezposrednio do 0s6b, z ktérymi
sig spotykam, one najlepiej informujg.

Internet jest bardzo dobrym Zrédlem informaciji.
Rozmawiajgc z nimi oraz oglgdajgc rézne filmy i czytajgc w internecie.
Ponadto 4 osoby zadeklarowaty, iz gléwnym Zrédlem ich wiedzy na te
tematy jest Srodowisko pracy.

Bez wzgledu na zrédlo pozyskiwanych informacji mozna stwierdzi¢, iz
polscy emigranci w ogromnej wigkszosci aktywnie poszukujg informacji
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o réznych narodach, ich kulturze i zwyczajach. Sprzyja to oczywiscie budo-
waniu relacji migedzyludzkich z osobami innego niz polskie pochodzenia.
Cieszy fakt, iz wéréd odpowiedzi oséb badanych nie pojawily sie zadne
watki dyskryminujace jakakolwiek kulture czy rase. Oczywiscie byty glosy
dotyczace innych narodowosci, jednak ich kontekst nie byl nacjonalistyczny.
Oto przyktad:

Znam kulture. Denerwuje mnie, ze gdy wychodzimy do restauracji,
musze przypominaé Wiochom, Francuzom i Hiszpanom, ze tu sig zostawia
napiwki.

Wypowiedz ta pozwala odnie$¢ wrazenie, iz osoba badana czuje si¢ bar-
dziej zorientowana w panujacych zwyczajach niz przedstawiciele innych
krajow europejskich.

Relacje miedzyludzkie

Kolejnym watkiem, ktéry bezposrednio dotyczy gtéwnego problemu ba-
dawczego postawionego w niniejszym artykule, sa kwestie podejmowanych
relacji migdzyludzkich, ze szczegdlnym uwzglednieniem barier, ktére dla Po-
lakéw wydaja si¢ szczegdlnie trudne. Badani zostali poproszeni o udzielenie
odpowiedzi na dwa do$¢ podobne pytania. Jedno dotyczylo ich subiektyw-
nych trudnosci w kontaktach z innymi ludZzmi (nie-Polakami) na poczatku
pobytu na Wyspach, drugie za$ — obecnych (aktualnych w chwili udzielania
odpowiedzi) trudnosci w relacjach miedzyludzkich.

Az 85% badanych jako najwigckszg trudno$¢ w kontaktach miedzyludz-
kich na poczatku pobytu na Wyspach Brytyjskich wskazato jezyk (51 oséb).
Nie jest to wynik zaskakujacy, bo ksztalcenie jezyka angielskiego w Polsce nie
ma dlugich tradycji i w duzym stopniu zalezy od samoksztalcenia i praktyki
jezykowej. Jak wspomniano, w chwili badania 45 oséb bardzo pozytyw-
nie ocenialo swoja umiejetno$¢ komunikowania si¢ w jezyku angielskim.
Whiosek, jaki mozna roboczo wyciagnac z przytoczonych danych, dotyczy
oczywiscie skutecznosci i efektywnosci nauczania jezyka angielskiego w pol-
skich szkolach, ktére w dalszym ciggu koncentruje si¢ na przygotowywaniu
do wypelniania zadan testowych. Niezwykle cenne w tej mierze sa wypo-
wiedzi oséb badanych dotyczace ich doswiadczen edukacyjnych, a takze
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subiektywna ocena procesu ksztalcenia w Polsce pod katem przygotowania
do funkcjonowania w $rodowiskach wielokulturowych.

Na pytanie: ,,Czy uwazasz, ze edukacja w Polsce przygotowata Cie w za-
dowalajacym stopniu do zycia poza granicami Ojczyzny? Czego Ci naj-
bardziej brakowalo lub brakuje (jezyk, umiejetnosci, wiedza, przekonania
itd.)?”, tylko 11 oséb odpowiedzialto twierdzgaco, a ich odpowiedzi dotyczyty
sprawnego komunikowania si¢ jezyku angielskim. Odpowiedzi negatyw-
nych udzielito 46 0séb, przy czym zdecydowana wigkszos¢ dotyczyla lub
uwzgledniata problem jezyka angielskiego. Nalezy tu podkresli¢ intencje tego
pytania - nie chodzi w nim o to, ze celem polskiej szkoty ma by¢ przygo-
towanie obywateli do emigracji, ale raczej o to, Ze powinna ona wyposazy¢
mlodych ludzi w pakiet wiedzy, umiejetnosci i postaw spolecznych, ktére
dadza im mozliwo$¢ autonomicznych wybordw i réwnej pozycji spotecznej,
zawodowej, kulturowej w kazdym kraju czlonkowskim Unii Europejskiej.

Oto wybrane odpowiedzi badanych dotyczace ich refleksji na temat nauki
jezyka angielskiego w polskich szkotach:

Bedgc w liceum, myslatem, ze posiadam dobrg znajomosc jezyka angiel-
skiego. Lecz gdy tutaj przyjechatem, to okazato si¢ inaczej. W szkole nie uczg
dialektow i jezyka uzywanego na co dzien.

Jestem zadowolony z tego, gdzie jestem, jakie prowadze zycie, wiec raczej
bytem dobrze przygotowany, choé bardziej to przygotowanie wynikato z che-
ci wyjazdu i sam sig do tego przygotowatem:)

Edukacja w Polsce? Nie, nie przygotowata mnie do zycia za granicg. Je-
zyk - tak jak wczesniej wspominatam, nijak ma si¢ do jezyka uzywanego
przez Irlandczykow.

Uwazam, ze jezyk jest najtrudniejszy, poniewaz nie uczy sie¢ w Polsce
jezyka komunikatywnego.

Najwiekszg barierg byt brak znajomosci jezyka, nigdy nie planowatem
wyjazdu zarobkowego do UK.

Zabrakto mi umiejetnos¢ swobodnej konwersacji w jezyku angielskim
mimo jego dobrej znajomosci - za mato praktyki w polskich szkotach, za-
rowno w liceum, jak i na studiach.

Polski system edukacji nie sprzyja nauce jezykéw obcych; lekcje religii
marginalizujg wiedzg kulturalng. Obydwu rzeczy nauczyty mnie podréze.
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Jak napisatam wyzej, angielski, jaki pamigtatam z liceum, miat mato
wspolnego z angielskim, jakim postugujg sie Irlandczycy. Mysle, Ze naj-
bardziej brakowato mi wlasnie jezyka, poniewaz skoniczytam studia, ale
co z tego, skoro nie potrafitam komunikowac si¢ z ludZzmi.

Niestety, nauczanie jezyka angielskiego w Polsce jest na bardzo niskim
poziomie, nauczany jezyk jest jezykiem literackim, ksigzkowym, ktéry w zy-
ciu codziennym tutaj nie jest wykorzystywany lub w bardzo matym stopniu.

Zaréwno przytoczone odpowiedzi, jak réwniez postep w postugiwaniu
sie jezykiem obcym, jaki zauwazyli u siebie ankietowani od momentu przy-
jazdu na Wyspy do chwili udzialu w badaniu potwierdzaja przypuszczenie,
iz nauka jezyka angielskiego w Polsce daleka jest od uzytkowej. Brak cig-
glosci nauczania angielskiego w polskich szkotach, inaczej niz w nauczaniu
jezyka ojczystego, jest zauwazalny w kazdym roczniku konczacym nauke
szkolna, takze akademicka. Brak rowniez nacisku na praktyczne dzialania,
czyli przygotowanie do funkcjonowania w srodowiskach miedzynarodowych,
poza granicami kraju, w trakcie podrézy, pracy i nauki. Bardzo czesto dzieci
i mtodziez w polskich szkotach koncentrujg si¢ na przygotowaniu do testow,
sprawdzianow trzecioklasisty, szostoklasisty itp., ktore nie weryfikuja prak-
tycznej znajomosci czy postepu w doskonaleniu kompetencji jezykowych.
Nauczyciele czuja si¢ bardziej zobligowani do tego, by przygotowa¢ uczniéw
do zdania sprawdzianéw i testow niz do wykorzystywania jezyka w zyciu.
Oczywidcie nie mozna w tym miejscu czynic generalizacji i uogélnien, jednak
wypowiedzi badanych, a takze glosy samych nauczycieli, ktérzy zglaszaja ten
problem, wydaja sie warte uwagii namystu nad tym, co mozna zmieni¢ w kwe-
stii praktycznej i efektywnej nauki jezyka angielskiego w polskich szkotach.

Oprdcz probleméw z jezykiem osoby badane, pytane o barieryizahamowa-
nia w relacjach miedzyludzkich na poczatku pobytu na Wyspach Brytyjskich,
wskazywaly na réznice kulturowe (10 wskazan). Oto przyklady z tej kategorii:

Ogdlnie rozumiana obawa przed krytykq wpojona przez polskie spote-
czenistwo. Teraz jest lepiej ze wzgledu na wiekszg akceptacje innosci w Wiel-
kiej Brytanii.

Nie przypominam sobie znaczgcych trudnosci. Wielokulturowosé Wysp
zawsze mnie interesowata (...) pobyt tutaj poglebit mojg wiedze, ale rowniez
przyczynit sie do wigkszej otwartosci, zrozumienia i tolerancji.
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Réznice kulturowe, polskie pojecie logiki i goscinnosci kontra brytyjskie.

Na poczgtku bylo ciezko przyzwyczaic sie do nowych zasad, innego my-
slenia oraz mniejszej biurokracji. A zmiana byta spowodowana stylem zycia
na Wyspach. Trzeba byto si¢ dostosowal do tutejszej kultury.

Natomiast przeszkadzat i dalej przeszkadza mi 6w ,,brak kompatybilno-
Sci” migdzy mojg, jak sqdze - polskg, mentalnoscig a brytyjskg.

Sygnalizowane w przytoczonych wypowiedziach kwestie ,,polskiej men-
talnosci” i braku otwartosci zostaly czgsciowo rozwiniete przez ankieto-
wanych w drugim pytaniu, dotyczagcym trudnosci i barier w komunikacji
miedzyludzkiej odczuwanych w chwili badania. Na pytanie: ,,Co sprawia
Ci najwieksze trudnosci w relacjach miedzyludzkich (na Wyspach Bry-
tyjskich)?”, 26 oséb wskazalo jezyk angielski, 20 oséb kwestie dotyczace
réznic kulturowych, a 15 nie odczuwa trudnodci w kontaktach z innymi
(nie-Polakami). Jedynie 4 osoby wskazaly na problemy wynikajace z relacji
z rodakami, zwracajac uwage na ich zazdro$¢ i ,polska mentalnos$¢”. Nie-
zwykle interesujace wydaja sie odpowiedzi dotyczace kwestii kulturowych,
bo jedna trzecia ankietowanych wciaz odczuwa ten problem. Sposrod 20 oséb
zwracajacych na to uwage w swoich wypowiedziach 8 okredlito je dostownie
jako ,roznice kulturowe”, natomiast pozostale koncentrowaly si¢ przede
wszystkim na kwestiach miedzyludzkich:

Trudnosci w nawigzaniu blizszych kontaktéw z Irlandczykami.

Przeszkadza mi, ze ludzie nie méwig wprost, ze cos im si¢ nie podoba.
Chyba nie jest dobrze widziane bycie szczerym - a ja uwazam ze szczeros¢
jest zdrowa (oczywiscie trzeba by¢ mitym.).

Tutaj wigkszy nacisk ktadzie si¢ na kontakty i relacje miedzyludzkie niz
cigzkg prace.

Bezczelna miodziez i poczucie, ze nauczyciele sq bezsilni wobec tego,
co mogqg uczniowie i ich rodzice.

Temat rzeka... Zazdros¢, zawi$é, dyskryminacja, rasizm, brak toleran-
cji, zasciankowosc.
Roéznice mentalne.

Nie jestem az tak otwarta jak Brytyjczycy.



66 1.4. Funkcjonowanie spoteczne w srodowisku wielokulturowym...

Moje wlasne kompleksy zwigzane z polskoscig, niemozliwosé wystawia-
nia sig w 100 procentach idealnie.

Odmienna mentalnos¢, czasem inne wartosci.

Dyskryminacja.

Zaprzyjaznienie si¢ z Irlandczykami, ktorzy budujg bardzo zamknigte
kregi, w ktére trudno si¢ wbié. Dtuzsze znajomosci z Irlandczykami posia-

dam jedynie przez to, Ze sq partnerami moich bliskich znajomych spoza Ir-
landii, gtéwnie z Polski.

Jak pokazuja powyzsze wypowiedzi, rzecza niezwykle trudng jest bu-
dowanie relacji z przedstawicielami innych narodowosci. Przyczyny tego
wydaja sie dos¢ ztozone. Czgé¢ spoleczenstwa polskiego — zwlaszcza osoby
urodzone przed 1989 rokiem - wcigz nosi pietno czy kompleks zelaznej
kurtyny — w odpowiedziach przewijal si¢ brak pewnosci siebie i kompleksy,
brak obycia i znajomosci zwyczajoéw Brytyjczykow i Irlandczykoéw. Lata izo-
lacji politycznej i kulturowej, ogromne réznice w standardzie zycia, statusie
materialnym, brak swobody podrézowania bezsprzecznie przyczynily sig
do zmniejszenia pewnosci siebie Polakéw poza granicami kraju. Ogromna
bariere niezaprzeczalnie stanowi jezyk angielski — zaréwno przez dyskusyjna
jako$¢ jego ksztalcenia w Polsce, jak i przez to, ze zawsze bedzie dla emi-
granta ,drugim jezykiem”, a co za tym idzie, wyrazanie emocji, rozumienie
niuanséw w relacjach spolecznych zawsze bedzie stanowilo pewna trudnos¢.
Ponadto wielokulturowa i historycznie znana ze swojej tolerancji i otwartosci
na inne kultury Polska w latach powojennych stata si¢ niezwykle monokul-
turowa i jednolita, w zwiazku z tym kazde zderzenie z kosmopolityczng
kulturag Wysp Brytyjskich, szczegdlnie dla Polakéw urodzonych przed 1989
rokiem, obarczone jest dodatkowg trudnoscia, ktora ptynie z koniecznos$ci
zrewidowania pierwotnej definicji spofeczenstwa, narodu, tolerancji itp.
Pulapke, w jaka moga wpadac emigranci polscy na poczatku pobytu poza
ojczyzng, opisal Jerzy Mikulowski-Pomorski: ,,Przybysz zaklada, ze ludzie
sa do siebie podobni i u ludzi odmiennej kultury oczekuje raczej zachowan
podobnych do swoich wlasnych niz réznych. I to jest jego btad; bowiem
nawet pod takimi samymi elementami kultury kryja si¢ odmienne ich
pojmowania, a «<normalne» na pozér zachowania ukrywaja nieoczekiwane
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tresci. Napotyka wtedy zachowania i ludzkie reakcje, ktérych nie potrafi
sobie wyttumaczy¢ w §wietle swych wlasnych wartosdci i doswiadczen (...)
stara si¢ dostosowa¢ do warunkdw, lecz ma poczucie ponoszonych niepowo-
dzen (...) To niepowodzenie zmusza go do refleksji nad sobg i otwiera droge
do nastgpnego etapu - procesu akulturacji (...) W tym procesie przybysz
uczy sie traktowac siebie z dystansem, waloryzowa¢ krytycznie wlasng
kulture, przyjmowa¢ niepowodzenia z humorem, ktéry pozwoli mu ten
proces przebyc¢™.

Kompetencje do komunikacji wielokulturowej

By nie ulec pulapce jednostronnej oceny, konieczne jest réwniez pod-
kredlenie, iz mimo to polscy emigranci dobrze radza sobie poza ojczyzna,
wkladajac w to bardzo duzo wysitku. Oczywiscie subiektywna cena, jaka
zmuszeni s3 ponie$¢ — rozltaka z rodzing, koniecznos$¢ podwojnego w po-
réwnaniu z rodowitymi mieszkancami Wysp wysitku wktadanego w nauke,
poznawanie kultury i orientowanie si¢ w zwyczajach, normach i procedu-
rach obywatelskich - zdaje si¢ by¢ bardzo wysoka. Jak pisza Ryszard Bera
i Mariusz Korczynski: ,Emigracja zmienia Polakéw. Pobyt za granicg staje
sie zrédlem nowych zyciowych doswiadczen, wymaga odpornosci i woli
walki na rynku pracy. Pracownicy przejmuja w pelni odpowiedzialno$¢
za swoj rozwoj zawodowy™. By¢ moze w dalekiej przysztosci obecny czas
emigracji, ktora wzmogtla si¢ po 2004 roku zostanie z perspektywy histo-
rycznej okreslony jako ,przejsciowy”, a kolejne pokolenia Polakéw beda
»haturalnie mobilne” oraz ,swobodne jezykowo” przynajmniej w granicach
UE, prezentujac nowg jako$¢ Polaka — obywatela Europy. Zbigniew Bauman
uwaza, iz ,nowa migracja stawia pod znakiem zapytania zalezno$¢ miedzy
tozsamoscig a obywatelstwem, jednostka a miejscem, sgsiedztwem a przy-
nalezno$cig™. Podazajac tym tropem, warto na zakonczenie przeanalizowa¢

8 J. Mikutowski-Pomorski, Jak narody porozumiewajg si¢ ze sobg w komunikacji miedzykul-

turowej i komunikowaniu medialnym, Universitas, Krakow 2006, s. 356-357.

®  R. Bera, M. Korczyniski, Dystans spoleczny emigrantéw polskich wobec ,,obcych i innych”,
UMCS, Lublin 2012, s. 27.

10 7. Bauman, Edukacja w $wiecie diaspor, w: 1. Gtuszynska, Z. Mach (red.) Aktualne zagro-
zenia dla wartosci zwigzanych z wielokuturowoscig, Wyzsza Szkota Administracji, Bielsko-Biata
2009, s. 14.
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wypowiedzi dotyczace ,kompetencji do komunikacji wielokulturowe;j”
oparte na do$wiadczeniu emigracyjnym badanych. Na pytanie, co wedlug
ankietowanych pomaga im funkcjonowac i komunikowac sie¢ w wielokultu-
rowym $rodowisku, ponad potowa (34 osoby) udzielita odpowiedzi roboczo
skategoryzowanych jako ,,otwartos¢ i ciekawo$¢ swiata”. Zgodnie z przewi-
dywaniami duza cze§¢ wskazan uwzgledniata réwniez znajomos$¢ jezyka
(24 osoby). Pojecie tolerancji pojawilo si¢ w 14 wypowiedziach, znajomos¢
innych kultur w 9, a na pewnos¢ siebie i brak komplekséw zwrécito uwage
6 0s6b. Znamienny wydaje si¢ najwyzszy wynik, jaki osiagnely wypowiedzi
uwzgledniajace otwarto$¢ i ciekawo$¢ §wiata — to obok znajomosci jezyka
kluczowy warunek satysfakcjonujacego funkcjonowania w réznorodnym
kulturowo $rodowisku. Doskonale obrazujg to wypowiedzi szczegdtowe:

Otwarcie, akceptacja na zwyczaje i potrzeby innych - jezyk - znajomosé
»current affairs” — nieprzyjmowanie wlasnego wychowania i zwyczajow jako
ogdlnie obowigzujgcej normy.

Przede wszystkim ciekawos$¢ oraz takt. Mozna to nazwac otwartoscig
umystu.

Znajomos¢ wielu jezykéw. Dystans do wlasnej osoby. Otwartosc.

Wiréd odpowiedzi wielokrotnie pojawiala si¢ triada: jezyk obcy, otwar-
to$¢ i tolerancja, ktéra roboczo mozna zdefiniowac jako warunki satysfak-
cjonujacego funkcjonowania w $rodowisku wielokulturowym. Wszystkie
trzy elementy przenikajg si¢ bowiem i sg od siebie zalezne. Sama znajomo$¢
jezyka obcego, bez postawy otwartej, pelnej szacunku i tolerancji na osoby
bedace reprezentantami innej narodowosci, kultury, rasy, orientacji czy
wyznania, nie doprowadzi do zbudowania pozytywnej relacji. R6znorodnos¢
$wiata i ludzi, postepujaca globalizacja nie pozwala na sztywne zdefiniowanie
zestawu cech, ktére mogtyby by¢ gwarantem sukcesu w tych warunkach.

Podsumowanie

Przeprowadzone analizy zdaja si¢ jedynie czg¢$ciowo potwierdzaé przy-
jeta hipoteze, iz polscy emigranci czujg si¢ przygotowani do satysfakcjonu-
jacego funkcjonowania spotecznego w wielokulturowym $rodowisku Wysp
Brytyjskich. Nasuwa si¢ bowiem wniosek, iz o ich sukcesie i odnalezieniu
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sie w warunkach zagranicznych zdecydowala ich ci¢zka emigracyjna praca,
determinacja oraz indywidualna cena, jaka wielu Polakéw zdecydowalo sie
zaplaci¢ - cena, ktdra trudno jest zmierzy¢ i skategoryzowa¢. Mowa tu m.in.
o kwestiach poczucia tozsamosci narodowej, celebrowaniu tradycji polskich,
obcowaniu z polska kultura, jezykiem, kontaktach z rodzing i krewnymi
pozostalymi w Polsce itd. Sama ocena funkcjonowania Polakéw na Wyspach
Brytyjskich wydaje si¢ raczej pozytywna, chociaz w tak zréznicowanej
i duzej grupie trudno o generalizacje i jednoznaczny osad. Angielskiego
praktycznie musiatem si¢ nauczyé sam. Najbardziej brakuje mi pewnosci
siebie Irlandczykéw. W Irlandii ,,system” jest dla obywateli w przeciwieristwie
do Polski. Dlatego mysle, ze wielu Polakéow nie ma problemu z Zyciem poza
granicami Polski, za to niewielu Irlandczykow czy Anglikéw datoby rade zy¢
w Polsce — te stowa jednego z badanych zdajg si¢ dobrym, cho¢ oczywiscie
nie kompleksowym podsumowaniem niniejszych analiz.
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1.5. Poczucie tozsamos$ci europejskiej
na tle innych identyfikacji
kulturowych mobilnych studentow
z wybranych Krajow
Unii Europejskiej”

Wprowadzenie

Sytuacja doswiadczania zycia w spoleczenstwach dynamicznych, zmien-
nych i nieprzewidywalnych ze wzgledu na procesy globalizacji, integracji
panstw w struktury ponadnarodowe, migracji miedzynarodowych oraz
coraz cz¢sciej podejmowanej mobilnosci, ktdrej celem jest m.in. edukacja,
sklania do zastanowienia si¢ nad zmianami dokonujacymi si¢ w poczuciu
tozsamosci (identyfikacji) czlowieka. Szczegélnie mlodzi ludzie, w tym
przypadku studenci uczestniczacy w wybranym dziataniu edukacyjnym,
jakim jest program ,Uczenie si¢ przez cale zycie” Erasmus, doswiadcza-
ja funkcjonowania w przestrzeni europejskiej charakteryzujacej sie owa
wielo$cia, ztozonoscia i zmienno$cig polityczno-ekonomiczng, jak réwniez
spoleczno-kulturows.

W artykule stawiam teze, ze partycypowanie w owej wielorakiej prze-
strzeni europejskiej dostarcza studentom dos$wiadczen, ktére oddziatujg

Prezentowane wyniki badan stanowig fragment szerszych eksploracji badawczych prowa-
dzonych w ramach dysertacji doktorskiej: Europejski wymiar edukacji w kontekscie mobilnosci
studentow wybranych krajow Unii Europejskiej na przykladzie programu ,Uczenie sig przez cate zy-
cie” Erasmus, przygotowywanej pod kierunkiem prof. dr. hab. Jerzego Nikitorowicza w Katedrze
Edukacji Miedzykulturowej, Wydzial Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bialymstoku.
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na ksztaltowanie ich poczucia tozsamosci ujmowanego w formie identyfi-
kacji czy deklaracji. W celu poparcia powyzszej tezy przyjmuje zalozenie
- m.in. za Miltonem Gordonem!, Tadeuszem Lewowickim?, Jerzym Nikito-
rowiczem?® - ze istnieje mozliwo$¢ wystepowania warstw tozsamosci, ktére
sie wzajemnie uzupetniaja poprzez nadbudowywanie, poszerzanie, rozwi-
janie, zwielokrotnianie itp. Mozliwa jest zatem identyfikacja z wigcej niz
jednag kulturg, mozliwe jest rGwniez odczuwanie przynaleznosci do narodu
pochodzenia, jak tez do szerszej kategorii, jaka jest przestrzen europejska
w rozumieniu kulturowym. ,,Dlatego obie tozsamosci sa wprawdzie kom-
patybilne, a wigc nie wykluczajg sig, lecz jedna nie moze zastgpi¢ drugiej.
(...) jakakolwiek obawa, Ze narody moglyby si¢ rozplyna¢ w jednolitej
«europejskiej nacji», jest nierealna™. Swiadczy to o poszerzaniu spektrum
tozsamosci od narodowej ku europejskiej i nie powinno stanowi¢ zagro-
zenia dla zadnej z nich. Jerzy Nikitorowicz przyjmuje zalozenie, ze toz-
samo$¢ ma charakter warstwowy: ,ta §wiadomos¢ siebie, bedaca zbiorem
réznych identyfikacji, uklada si¢ w moim przekonaniu w warstwy, ktére
s3 powiazane z sobg, wspoélzalezne od siebie, warunkuja si¢ wzajemnie,
jednak nie zawsze pozostaja w dynamicznych zalezno$ciach. Moga wigc
by¢ ze soba w sprzecznosci, w konflikcie, mogg stanowi¢ zwarty, jednolity
system™. Jesli pojdziemy dalej i doglebnie przeanalizujemy omawiane
zagadnienie, okaze si¢, Zze w kazdej warstwie mozemy wyrdzni¢ jeszcze
poziomy tozsamosci.

' M. Gordon, Assimilation in American Life, Oxford University Press, New York 1964, s. 26-27.
2 T. Lewowicki, Szkic do teorii zachowa# tozsamosciowych, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka
-Mazur (red.), W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach migdzykulturowych, Cieszyn
2001, s. 161-162. Pierwsze zarysy teorii zachowan tozsamosciowych zostaty opublikowane m.in.
w: T. Lewowicki, O badaniach spolecznosci pogranicza - od parcjalnych opiséw ku elementom
teorii zachowan tozsamosciowych, w: J. Nikitorowicz (red.), Edukacja miedzykulturowa. W kregu
potrzeb, oczekiwan i stereotypéw, Trans Humana, Biatystok 1995, oraz T. Lewowicki, Problemy
tozsamosci narodowej - w poszukiwaniu sposobow uogélnionych ujec kwestii poczucia tozsamosci
i zachowa# z tym zwigzanych, w: M. Urlifiska (red.), Edukacja a tozsamos¢ etniczna, Wydawnic-
two Adam Marszatek,Torun 1995.

*  J.Nikitorowicz, Edukacja regionalna i migdzykulturowa, Wydawnictwa Akademickie i Pro-
fesjonalne, Warszawa 2009, s. 372-385.

* M. Hroch, Migdzy tozsamoscig narodowgq a europejskq. Glos sceptyka, ,Kultura i Spoteczen-
stwo” 2011, nr 4, s. 9.

> J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, dz. cyt., s. 334.
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Poziomy tozsamosci ze szczegolnym uwzglednieniem
poczucia tozsamosci europejskiej
- rozwazania teoretyczne

Psycholog Jolanta Miluska wskazuje na trzy poziomy tozsamosci: po-
czucie tozsamosci, autokoncepcje i zachowanie, czyli behawioralny poziom
tozsamosci ,,Europejczyk™. Poczucie tozsamosci europejskiej inaczej nazy-
wane jest identyfikacja europejska. Do jej cech charakterystycznych zalicza
sie oczywisto$¢, naturalnos¢ i akceptacje osobistego zakorzenienia w Europie
oraz odczuwanie granicy pomiedzy sobg a tymi, ktérzy nie sa Europej-
czykami. Na poziomie poczucia tozsamosci czlowiek jest §wiadom swoich
atrybutéw jako Europejczyka i spojnosci wlasnej osoby w sytuacji doswiad-
czania zmiany. Jak twierdzi socjolog Antonina Kloskowska, ,identyfikacja
moze wyrazi¢ si¢ w formie bezposredniej deklaracji bedacej odpowiedzia
na postawione wprost pytanie [w tym przypadku autorka wskazuje narodo-
wos¢, ale moze to by¢ réwniez struktura ponadnarodowa - przyp. E.Z.P..
W skrajnych przypadkach identyfikacja ulega wrecz radykalnej zmianie;
liczne sg przyklady jej niepewnosci; czgsto bywa w stanie utajenia, mimo
czego moze si¢ wyraznie zamanifestowa¢ w zmienionych warunkach™.
Tozsamo$¢ w przeciwienstwie do poczucia tozsamosci czy identyfikacji nie
ulega tak gwaltownym, radykalnym czy calo$ciowym zmianom pomimo
wspomnianego faktu, ze jest procesem; jest to natomiast proces powolnie
postepujacy, rozwijajacy si¢ etapowo, od tozsamosci lokalnej, regionalnej
przez narodowa do ewentualnej ponadnarodowej, a nawet globalne;j.

Kolejnym poziomem tozsamosci jest autokoncepcja, ktérag mozna po-
traktowac jako poczucie tozsamosci poglebione o element spoteczno-kultu-
rowy. Na tym etapie jednostka jest Swiadoma wtasnej odrebnosci w sensie
odrebnosci historii, kultury, cywilizacji czy wartosci. Jest to koncepcja siebie
jako osoby, ktéra m.in. ma wiedzg i respektuje wspdlna europejska kulture,
rozpoznaje wystepujace w niej symbole i uznaje jej wartosci. Jak wskazuje
Antonina Kloskowska, tozsamo$¢ jest czyms$ wigcej niz tylko identyfikacja.

6 J. Miluska, Tozsamos¢ Europejczyka - fakt czy artefakt?, w: J. Nikitorowicz, D. Misiejuk,

M. Sobecki (red.), Etnicznos¢ i obywatelskos¢ w nowej Europie. Konteksty edukacji miedzykultu-
rowej, Trans Humana, Biatystok 2007, s. 60.
7 A.Kloskowska, Kultury narodowe u korzeni, PWN, Warszawa 1996, s. 111-112.
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»Walencja, czyli przyswojona i uznana za wlasng kultura i identyfikacja na-
rodowa, stanowi cze$¢ i czynnik globalnej osobowosci i tozsamodci, ktora
jest calo$cig i jednia, ale zlozong z wielo$ci, zmienng i czasem pelng napiec™.
Napiecia te moga by¢ zwigzane z poszerzaniem tozsamosci o kolejne warstwy.
Mam tu na mysli przejscie od pulapu tozsamosci narodowej do myslenia
o sobie w sensie ponadnarodowym. Dalej Antonina Kloskowska kontynuuje
za Paulem Valérym i Hansem-Georgiem Gadamerem, ze ,poliwalencja (...)
jako poczucie zwigzku nadbudowanego nad wlasng kulturg narodowsy, ale
jej nie eliminujacego ze sfery wlasnych doznan, moze by¢ oczekiwanym
stanem znamionujacym przyszlo$¢ «Europy ojczyzn» opartej na przyktad
na wspolnocie $rédziemnomorskiej cywilizacji™.

Trzeci poziom tozsamosci dotyczy zachowania definiowanego jako
»behawioralny poziom potwierdzajacy fenomenologiczny i koncepcyjny
aspekt tozsamosci «Europejczyk»'°.Poziom ten dotyczy przejawiania w za-
chowaniu osobistej identyfikacji i autokoncepcji siebie jako Europejczyka.
Aspekt kluczowy stanowi takie zachowanie, ktore jest zgodne z normami
kulturowymi, tradycjami i warto$ciami obowigzujacymi w Europie.

Metody, techniki i grupy badane

Podstawowymi metodami w przeprowadzonych eksploracjach badaw-
czych byly: sondaz diagnostyczny, analiza poréwnawcza oraz studium
przypadku. Biorgc po uwage spektrum przyjetych zmiennych, zastoso-
walam nastepujace techniki badawcze: ankiete, skalowanie oraz wywiad
skategoryzowany.

Badania zostaly przeprowadzone w dwdch etapach w Belgii (cze$¢ fla-
mandzka), na Litwie i w Polsce wérdd studentoéw, ktorzy zrealizowali pro-
gram LLP-Erasmus w latach akademickich 2011/2012 i 2012/2013. Pierwszy
etap obejmowal eksploracje z wykorzystaniem techniki ankiety. Dwuletni
okres prowadzenia badan ilociowych (od 2012 do 2014) umozliwil udzial
grupy 307 studentéw (po 101 Belgéw i Polakéw oraz 105 Litwindéw). Pod-
czas drugiego etapu, w trakcie ktérego koncentrowalam si¢ na prowadzeniu

Tamze, s. 112.
Tamze,s. 163.
10 7. Miluska, Tozsamos¢ Europejczyka..., dz. cyt., s. 60.
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badan jako$ciowych, zastosowatam technike wywiadu skategoryzowanego.
Respondentéw do badan jakosciowych rekrutowatam m.in. na podstawie
wysokich wynikéw w kategorii ,,poczucie bycia Europejczykiem” w zastoso-
wanej modyfikacji testu TST" czy wskazania pozycji 5 (,zdecydowanie czuje
sie”) lub 4 (,,raczej czuje si¢”) na skali Profilu identyfikacyjnego'? w zakresie
poczucia bycia Europejczykiem. W trwajacych rok (2014) badaniach jako-
sciowych wziglo udzial 120 mobilnych studentéw - po 40 z kazdego kraju,
w ktorym prowadzono badania.

Poczucie tozsamosci europejskiej
na tle innych identyfikacji kulturowych
mobilnych studentéw - wyniki badan

Celem prowadzonych badan bylo poznanie specyfiki poczucia tozsa-
mosci kulturowej mobilnych studentéw, ktérzy zrealizowali co najmniej
semestr studiow na zagranicznej uczelni partnerskiej w formie programu
LLP-Erasmus. W eksploracjach szczegdlng uwage zwrdcitam na miejsce,
jakie zajmuje poczucie tozsamosci europejskiej na tle innych identyfikacji
kulturowych. Ponadto kluczowg rol¢ odegrat aspekt poréwnawczy. Jako
badacz zastanawialam sig, czy narodowo$¢ studentéw (Belgowie, Litwini,
Polacy) réznicuje w sposob istotny statystycznie deklarowane poczucie tozsa-
mosci kulturowej (wykres 1). Chcac wykazac¢ wystepowanie badz brak réznic
istotnych statystycznie, zastosowalam nieparametryczny test Kruskala-
-Wallisa dla trzech préb niezaleznych. Ponadto wykorzystalam wyniki te-
stow post-hoc, by ukazaé wystepowanie badz brak réznic istotnych staty-
stycznie pomiedzy trzema poréwnywanymi grupami badanych ze wzgledu
na kraj ich pochodzenia.

"' M.H. Kuhn, McPartland T.S., An Empirical Investigation of Self-attitude, ,American Socio-
logical Review” 1954, nr 19(1) s. 68-76.

2 Wiecej w: M. Sobecki, Kultura symboliczna a tozsamosé. Studium tozsamosci kulturowej
Polakéw na Grodzietiszczyznie z perspektywy edukacji miedzykulturowej, Trans Humana, Bialy-
stok 2007; M. Sobecki, Profile identyfikacyjne w analizie tozsamosci kulturowej, w: L. Dyczewski,
D. Wadowski (red.), Tozsamos¢ polska w odmiennych kontekstach. Tozsamos¢ oséb, zbiorowosci,
instytucji, Wydawnictwo KUL, Lublin 2009, s. 27-44.
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Wykres 1. Poczucie tozsamosci europejskiej na tle innych kategorii identy-
fikacji kulturowych wérod badanych studentéw programu Eras-
mus z wybranych krajéw Unii Europejskiej

D Belgowie . Litwini - Polacy

$rednia
N
(9]

identyfikacja identyfikacja identyfikacja identyfikacja identyfikacja identyfikacja
zmiejsco-  zregionem religijna narodowa  europejska globalna
woscig

identyfikacje kulturowe

Zrédlo: badania wlasne

Na podstawie zaprezentowanych danych (wykres 1) mozna stwierdzi¢,
ze poczucie tozsamosci europejskiej jest na tle wszystkich pozostatych
identyfikacji kulturowych najsilniejsze wsréd dwéch badanych grup stu-
dentéw: z Polski (x = 4,21) oraz z Belgii (x = 4,12). Jedynie wsréd badanych
respondentéw litewskich silniejsze od identyfikacji europejskiej (x = 4,14)
okazalo sie poczucie tozsamosci narodowej (x = 4,29). Réznice pomiedzy
poréwnywanymi krajami ze wzgledu na zmienng zalezng ,identyfikacja
europejska” nie sg istotne statystycznie (K-W; H = 0,631; p = ni.). Swiadczy
to o tym, ze badani studenci po okresie mobilnosci edukacyjnej posiada-
li podobny poziom poczucia tozsamosci europejskiej bez wzgledu na kraj
pochodzenia. Mozna postulowaé, ze aktywne uczestnictwo w mobilnosci
edukacyjnej powoduje posiadanie wysokiego stopnia poczucia tozsamosci
europejskiej lub mu sprzyja.
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Drugg dominujacg identyfikacja wsréd badanych jest poczucie tozsamo-
$ci narodowej — najwyzsze w grupie badanych Litwinéw (x = 4,29), nieco
nizsze wérdd respondentéw z Polski (x = 4,09) i najnizsze wsréd badanych
Belgéw (x = 3,64). Okazuje sie, ze roznice w identyfikacjach z narodem w po-
réwnywanych grupach sg istotne statystycznie (K-W; H = 20,339; p < 0,001).
W celu wykazania istotnych statystycznie réznic w zakresie identyfikacji
narodowych pomiedzy badanymi pochodzacymi z poszczegdlnych krajow
zastosowano testy post-hoc. Okazalo sie, ze Srednie rang w zakresie stopnia
poczucia tozsamosci narodowych réznig sie w sposdb istotny statystycznie
pomiedzy badanymi Belgami a Litwinami (p < 0,001). Zatem badani Litwini
posiadaja wyzszy poziom poczucia tozsamo$ci narodowej niz respondenci
z Belgii. Ponadto analizowana kategoria identyfikacyjna w przypadku re-
spondentow litewskich jest najwazniejsza. Ze wszystkich krajow uczestnicza-
cych w badaniach Litwa jest tym, ktérego historia zwigzana z niepodleglo-
$cig jest najkroétsza, co moze by¢ réwniez powodem wzmozonego poczucia
tozsamosci narodowej badanych pochodzacych z tego kraju oraz potrzeby
rozumienia przez nich, na czym polega bycie obywatelem niepodlegtego
panstwa, jakie refleksje generuje i ku jakiemu mysleniu sklania.

Poczucie tozsamosci globalnej jest trzecia najsilniejszg identyfikacja
w ogoéle badanej populacji. Z kategoria ta w najwyzszym stopniu czuja sie
zwigzani zaréwno badani studenci z Belgii (x = 4,03), jak i z Polski (x = 4,01).
Nieco nizszy poziom poczucia tozsamosci globalnej posiadaja badani Litwini
(x = 3,66). Okazalo sie, ze wystepujace pomiedzy poréwnywanymi krajami
réznice w wynikach badan nie s3 istotne statystycznie (K-W; H = 4,828;
p = ni.). Mozna przypuszczaé, ze doswiadczenie Zycia, studiowania w ob-
cym kraju sprzyja kontaktom z przedstawicielami innych kultur i sklania
ku odczuwaniu i mysleniu o sobie w szerszych kategoriach, np. europejskiej
czy globalnej.

Przechodzac do analizy rezultatow badan w zakresie identyfikacji, ktore
byly odczuwane w nieco nizszym stopniu, sprébuje odpowiedzie¢ na pyta-
nie, czy narodowo$¢ badanych studentéw réznicuje identyfikacje z miejsco-
woscia. Najsilniejsze poczucie tozsamosci lokalnej posiadali badani Litwini
(x = 3,95), nieco stabsze respondenci polscy (x = 3,61) i najstabsze badani
Belgowie (x = 3,49). Na podstawie uzyskanych wynikéw analiz statystycz-
nych (K-W; H = 9,603; p < 0,01) mozna wnioskowa¢, ze $rednie rang réznia
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sie w sposéb istotny statystycznie w zaleznosci od kraju pochodzenia stu-
dentéw. Podobnie jak w przypadku identyfikacji narodowej réwniez i tym
razem rdznice istotne statystycznie w zakresie poczucia tozsamosci lokalnej
wystepuja pomiedzy badanymi studentami pochodzacymi z Belgii i Litwy
(p < 0,01). Réwniez w tym przypadku badani Litwini posiadali wyzszy
poziom identyfikacji z miejscowoscig niz respondenci z Belgii. Swiadczy
to o tym, ze respondenci litewscy w wiekszym stopniu odczuwaja przyna-
lezno$¢ do miejscowosci swego pochodzenia, tym samym deklarujg wyzszy
poziom poczucia tozsamosci lokalnej niz badani Belgowie.

Czy istniejg réznice w identyfikacjach regionalnych badanych studen-
tow w zaleznosci od kraju pochodzenia? Okazuje sie, ze wartosci $rednich
rang uzyskanych w tej kategorii sg do siebie zblizone. Najsilniej z regionem
utozsamiajg sie badani Litwini (x = 3,88), natomiast nieco stabiej respon-
denci z Belgii i Polski (x = 3,58). OdpowiedZ na powyzsze pytanie jest
negatywna, poniewaz nie wystepuja istotne statystycznie réznice pomiedzy
identyfikacjg regionalng a krajem pochodzenia badanych studentow (K-W;
H = 4,792; p < ni.). Okazuje si¢, ze narodowos¢ nie réznicuje odczuwania
przynaleznosci do regionu.

Ostatnig z analizowanych kategorii jest identyfikacja religijna. Najsil-
niejsze poczucie tozsamosci religijnej posiadali badani Polacy (x = 3,97),
podobnie wysokie respondenci z Litwy (x = 3,69), natomiast zdecydowanie
najnizsze, wrecz wycofane, badani Belgowie (x = 2,15). Uzyskane wyni-
ki $§rednich rang w zakresie identyfikacji religijnej nalezg do najbardziej
zréznicowanych w badanych grupach narodowych i réznig si¢ w sposéb
istotny statystycznie (K-W; H = 83,047; p < 0,001). Po zastosowaniu testow
post-hoc okazalo sie, ze $rednie rang w zakresie stopnia poczucia tozsamo$ci
religijnej r6znig si¢ w sposéb istotny statystycznie pomiedzy badanymi Li-
twinami a Belgami (p < 0,001) oraz pomi¢dzy badanymi Polakami a Belgami
(p < 0,001). Respondenci z Polski i Litwy w wyzszym stopniu identyfikuja sie
z religig niz badani Belgowie. Swiadczy to o tym, ze zaréwno respondenci
z Litwy, jak i z Polski przywiazuja wigksza wage do religii, odczuwaja z nia
zwigzek emocjonalny i czuja sie czgscig wspolnoty religijnej w wiekszej
mierze niz badani Belgowie.

Podsumowujac otrzymane wyniki badan, mozna stwierdzi¢, ze ba-
dani studenci litewscy i polscy w znacznym stopniu identyfikowali si¢
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ze wszystkimi kategoriami tozsamosci kulturowej (lokalng, regionalna, re-
ligijng, narodows i globalng), natomiast respondenci z Belgii wyrézniali
sie najnizszym poziomem identyfikacji religijnej. Pozostate wymiary toz-
samosci w tej grupie badanych byly réwniez wysokie. Uszczegdlawiajac,
mozna stwierdzi¢, ze badani Litwini w sposob istotny statystycznie silniej
identyfikuja si¢ z wlasng miejscowoscia, narodem i wyznawana religia niz
badani Belgowie. Ponadto rdznice istotne statystycznie wystapity pomiedzy
badanymi Polakami i Belgami w zakresie poczucia tozsamosci religijne;.
Nie dziwi fakt, ze badani Polacy zdecydowanie silniej odczuwaja swa przy-
nalezno$¢ religijng niz badani Belgowie. Zadne réznice, ktére bytyby istotne
statystycznie, nie wystapily pomiedzy respondentami z Litwy i Polski. Wska-
zuje to na wieksze podobienstwo w zakresie deklaracji zwigzanych z iden-
tyfikacjami kulturowymi w obu grupach. Liczba réznic, ktére pojawily sie
pomiedzy porownywanymi narodowosciami, wskazuje, ze najbardziej r6znig
sie od siebie respondenci z Litwy i Belgii. Natomiast badani Polacy plasuja
sie pomiedzy obiema grupami i sg bardziej podobni do badanych Litwinéw
(brak réznic istotnych statystycznie) niz do Belgédw (wystapita jedna réznica
istotna statystycznie).

Analizy ilo$ciowe dostarczyly wiedzy z zakresu waznosci poczucia toz-
samosci europejskiej na tle innych kategorii identyfikacyjnych w trzech ba-
danych grupach studentéw bioracych udzial w programie Erasmus. Jako
badacza intryguje mnie jednak pytanie, co mieli na mysli badani studenci,
deklarujac, ze czujg si¢ Europejczykami. Studenci, ktérzy w trakcie badan
z zastosowaniem kwestionariusza ankiety na pytanie: ,W jakim stopniu czuje
sie Europejczykiem? ”, zakreslili odpowiedzi: ,,zdecydowanie tak” i ,,raczej
tak”, zostali poproszeni o udzial w wywiadzie skategoryzowanym.

Respondentdéw poroszono o dokonczenie zdania: ,I feel European becau-
se...” (,Czuje si¢ Europejczykiem, poniewaz...”). Zdecydowanie najwiecej od-
powiedzi dotyczylo powigzania poczucia bycia Europejczykiem z miejscem,
okreslonym terytorium w Europie. Badani Polacy (16 osob) sygnalizowali
nastepujace terytorialne powody poczucia bycia Europejczykiem: urodzenie
w kraju europejskim, usytuowanie wtasnego kraju na kontynencie, central-
ne polozenie kraju w Europie, zycie we wlasnym badz w innym europej-
skim kraju, poczucie bycia w opozycji do innych kontynentéw. Respondenci
z Litwy (16 badanych) wymienili: urodzenie i wzrastanie w Europie, zycie
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w Europie obecnie i w przyszlosci, Zycie w innych europejskich miastach,
poczucie bycia w centrum Europy czy odniesienia, ze ich kraj jest usytu-
owany w Europie oraz ze odczuwaja w tym miejscu wolnos¢. Belgowie (13
0sob) wskazywali, Ze czujg si¢ Europejczykami ze wzgledu na nastgpujace
kategorie: urodzenie w Europie, zycie we wltasnym lub innym europejskim
kraju, fakt, ze rodzice i przyjaciele mieszkaja w Europie. Pojawila si¢ kategoria
pozostawania w opozycji do innych kontynentow.

W wypowiedziach wszystkich badanych jest wiele kategorii wspolnych, tj.
urodzenie, mieszkanie we wlasnym badz innym europejskim kraju. Badani
studenci belgijscy i polscy wskazali na bycie w opozycji do innych kontynen-
tow. Elementem, ktdry faczyt wypowiedzi badanych studentéw litewskich
i polskich, bylto poczucie bycia w centrum Europy. Wazna kategoria zasygna-
lizowana w wypowiedziach badanych Litwinédw dotyczyta poczucia wolnosci
zwigzanego z zamieszkiwaniem w Europie:

Because Lithuania is part of Europe and I am free to live, to travel, to
stay, to visit all countries in Europe. I am glad that I can do it. We should be
one nation (Ze wzgledu na fakt, ze Litwa jest czgscig Europy, moge mieszkac
w dowolnym kraju w Europie, wszedzie podrézowac i przebywac, odwiedzac
wszystkie kraje w Europie. Jestem szczesliwa, ze moge to robi¢. Powinnismy
by¢ jednym narodem; Litwinka lat 21, Erasmus w Rumunii).

Kwestia ta bedzie si¢ jeszcze kilkakrotnie pojawiata w wypowiedziach
badanych studentéw z Litwy.

Drugim powodem poczucia bycia Europejczykiem wymienianym przez
badanych byla przynaleznos¢ do struktur Unii Europejskiej. Dostrzegam,
ze uzasadnienie to ma charakter polityczny. Najczedciej takiego wyjasnienia
uzywali badani Litwini (19 oséb), podkreslajac fakt przynaleznosci wiasnego
kraju do UE, zycie gwarantujace takie same prawa wszystkim Europejczy-
kom, wplywy i wsparcie rozwoju kraju przez UE oraz koniecznos$¢ bycia
innowacyjnym jako wymog przynaleznosci do struktury ponadpanstwowe;.
Respondenci z Polski (9 badanych) podobnie wskazywali, ze kraj, w ktérym
zyja, nalezy do UE. Wypowiedzi badanych Belgéw (8 osdb) nieco réznily sie
od powyzszych, poniewaz wskazywali oni na poczucie bycia czescia, czton-
kiem i sercem UE, na powigzania i wzajemne wsparcie pomiedzy krajami,
na podobne prawa w kazdym kraju UE:
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I'm a great supporter of the European Union. I really like the fact that
the borders are open and people are free to travel across Europe. I also like
the fact that nations mutually support each other, although there is still
a lot of work to do concerning it (Jestem zdecydowang zwolenniczkg Unii
Europejskiej. Naprawde jestem zadowolona z faktu, Ze granice sq otwarte
i ludzie mogg podrézowac po Europie. Rowniez zadowolona jestem z tego,
Ze poszczegolne narodowosci wspierajg sie wzajemnie, mimo Ze jest jeszcze
wiele pracy w tym zakresie; Belgijka lat 21, Erasmus we Francji).

Pojawily si¢ ponadto glosy podkreslajace wiare w waznos¢ idei integraciji
i popierajace te idee.

Wszyscy badani jako wspodlng kategorie podali przynaleznos$¢ kraju
do struktury UE. Respondenci z Litwy wskazywali w gléwnej mierze na ko-
rzysci zwigzane z ujednoliceniem prawa, wsparciem i rozwojem wlasnego
kraju dzigki przystapieniu do UE. Natomiast badani Belgowie podkreslali
wzajemno$¢ i powigzanie wystepujace pomiedzy krajami cztonkowskimi,
zwracali réwniez uwage na bycie zwolennikiem UE i wazno$¢ idei integracji.

Kolejny element poczucia bycia Europejczykiem dotyczyl mozliwosci
podrézowania. Na te przestanke wskazalo najwigcej badanych Litwinow
(16 0s6b) — podkreslali oni fatwos¢ podrézowania bez granic i wiz, wrazenie
bycia chcianym wszedzie w Europie, mozliwo$¢ podrézowania jak kazdy
inny Europejczyk oraz poczucie wolnosci zwigzane z byciem za granica:

Because I am free to travel all over Europe with no boarders and I like it
(Poniewaz moge podrozowac po catej Europie bez granic i lubie to; Litwinka
lat 23, Erasmus w Rumunii).

Badani Polacy (11 respondentéw) ograniczyli si¢ do odniesient do podré-
zowania bez paszportu i wiz oraz do otwartych granic. Najrzadziej na kwestie
tatwosci podrozowania wskazywali badani Belgowie (8 0sob), wspominajac
o ,zmniejszeniu odleglos$ci migedzy krajami”, otwartosci granic i swobode
podrézowania.

Wszyscy badani odnosili si¢ do otwarto$ci granic, co zwigzane jest
z watkiem politycznym, a mianowicie strefa Schengen. Respondenci z Litwy
i Polski podkreslali brak koniecznosci posiadania wiz do podrézowania
po Europie. Uwage ponownie zwracaja odpowiedzi udzielone przez badanych
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studentow litewskich, odnoszace si¢ do poczucia wolnosci i bycia chcianym
w innych krajach Europy oraz do podobienstwa z innymi Europejczykami
poprzez swobode podrézowania.

Czwarte uzasadnienie dotyczylo wspdlnoty ludzi. Kategoria ta najcze-
$ciej wymieniana byta przez badanych Belgéw (9 oséb) i obejmowata wspolny
sposob myslenia, wspdlne zainteresowania i problemy:

I have noticed when travelling and living abroad that there is a common
mindset which I share with many other European citizens. I believe in the
strength of Europe in which people are united while maintaining their own
regional and personal characteristics (Podrézujgc i zZyjgc za granicq, zau-
wazytam, ze wystepuje wspolny sposob myslenia, ktory dziele z innymi Eu-
ropejczykami. Wierze w site Europy, w ktérej ludzie sq zjednoczeni, a jedno-
czeSnie utrzymujq swoje indywidualne i regionalne cechy charakterystyczne;
Belgijka lat 20, Erasmus w Grecji).

Ponadto eksponowano element bycia ze sobg przez wspoélprace i ko-
nieczno$¢ miedzykulturowej komunikacji, ktéra determinuje nawigzywanie
miedzyludzkich znajomosci. Respondenci z Polski (8 0sob) réwniez wskazali
na elementy wspélne z innymi Europejczykami, podobng mentalnos¢ oraz
watek miedzynarodowych, europejskich przyjazni. Badani Litwini (3 osoby)
wyeksponowali element wspolnotowosci jako posiadanie czego$ wspdlnego
przez Europejczykdw, bycie ze soba, jak réwniez komunikowanie si¢ z ludzmi
innych narodowosci. Podsumowujac, respondenci pochodzacy ze wszystkich
krajow, w ktérych prowadzone byly badania, zauwazyli wéréd Europej-
czykoéw wspolne komponenty poczucia tozsamosci europejskiej w zakresie
wspolnoty ludzi i powstajacych pomiedzy nimi relacji. Komunikacja mie-
dzykulturowa oraz poczucie blisko$ci zostaly wymienione przez badanych
studentéw belgijskich i litewskich. Natomiast respondenci polscy i belgijscy
wskazali na fakt posiadania miedzynarodowych przyjaciot i znajomych.

Dopiero jako pigty pojawil sie komponent kultury europejskiej. W wiek-
szo$ci wskazali na niego badani Belgowie i Polacy (po 6 0séb). Badani studenci
belgijscy wymienili nastepujace elementy: wspolna kultura i historia, dzie-
lenie tej samej kultury, kulturowe podobienstwa miedzy Europejczykami,
zwyczaje i sposob myslenia generalnie przyjety w Europie oraz zachowania
zgodne z europejskimi normami, warto$ciami i standardami. Natomiast
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badani studenci polscy odniesli si¢ do kulturowych powigzan w Europie,
respektowania podobnych europejskich wartosci i tradycji:

I have the European point of view and values (Posiadam europejski punkt
widzenia i uznaje europejskie wartosci; Polka lat 22, Erasmus w Holandii).

Respondenci z Litwy (3 osoby) wskazali na europejska kulture i wartosci
oraz kultywowanie tradycji:

I live in Europe and I see my future here. All my ancestors were Europe-
ans. Furthermore, I cultivate my country’s traditions and I am interested in
Europe traditions (Mieszkam w Europie i tu widze swojg przysztosé. Wszyscy
moi przodkowie byli Europejczykami. Ponadto kultywuje tradycje mojego
kraju i jestem zainteresowana tradycjami Europy; Litwinka lat 21, Erasmus
w Anglii).

Wszyscy badani zwrdcili uwage na watek wspoélnej kultury oraz europej-
skie warto$ci. Ponadto badani studenci litewscy i polscy wskazali na wage
tradycji w poczuciu bycia Europejczykiem. Respondenci z Belgii zauwazyli,
ze w Europie panuja okreslone normy, standardy i zwyczaje.

Kolejnym, széstym uzasadnieniem bylo poczucie bycia u siebie swiad-
czace o pewnej bliskosci, tutejszosci, swojskosci. Badani Litwini (7 osob)
wskazywali, Ze nie odczuwajg obaw przed podrézowaniem, podejmowaniem
pracy, biorg pod uwage mozliwos$¢ zamieszkania w innym europejskim kraju
i asymilacji z tamtejszym spoleczenstwem oraz ze nie odczuwaja dyskry-
minacji, bedac w innym kraju Europy. Wyeksponowali réwniez poczucie
komfortu oraz czucie si¢ w Europie jak w domu. Od grupy badanych Belgow
(4 osoby) ptynal jasny przekaz, ze w Europie czujg si¢ podobnie jak we wla-
snym kraju lub w domu:

I also feel at home in other European countries than my own country.
Poland, Germany and Russia also owned a place in my heart (Czuje sig jak
w domu réwniez w innych europejskich krajach. Polska, Niemcy, Rosja zy-
skaty swoje miejsce w moim sercu; Belgijka lat 20, Erasmus w Polsce).

Tylko jeden student z Polski wskazal, ze w Europie czuje si¢ dobrze.
Na uwage zastuguje eksponowane przez badanych Belgéw i Litwinéw poczu-
cie blisko$ci oraz czucie si¢ w innych europejskich krajach jak u siebie, czyli
we wlasnym domu lub kraju.
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Pozostale kategorie, ktore wskazywane byly przez badanych studentéw
mniej licznie, dotyczyly szans i mozliwosci wynikajacych z zZycia w Europie
i tym samym w UE, doswiadczenia nabytego w programach wymiany, w tym
gtéwnie w programie LLP-Erasmus, szeroko rozumianej wiedzy o wydarze-
niach i kulturach w Europie oraz fatwiejszego dostepu do niej. Ponadto badani
odnosili si¢ do posiadania europejskich przodkéw oraz do postugiwania
si¢ jezykami obcymi. Dwa bardzo ciekawe komponenty poczucia bycia Eu-
ropejczykiem zasygnalizowali badani studenci belgijscy, a mianowicie styl
zycia (zachodnia cywilizacja, luksus, Zycie na europejskim poziomie, Zycie
na wysokim poziomie finansowym, w panstwie opiekunczym, bez wojny):

I'm used to the Western civilisation, lifestyle and luxury (Jestem przy-
zwyczajona do zachodniej cywilizacji, stylu zycia i luksusu; Belgijka lat 22,
Erasmus w Holandii),

i poszerzenie perspektywy terytorialnej, o czym $wiadczy przykltadowa
wypowiedz:

I can communicate with other European countries and Europe is a «big-
ger Belgium» in some way (Moge komunikowa( si¢ z innymi europejskimi
krajami, Europa jest w pewnym sensie wiekszg Belgig; Belgijka lat 20, Era-
smus we Francji).

Podsumowujac zaprezentowane wyniki badan jakosciowych, mozna
wskazad, ze wszyscy respondenci czujg si¢ Europejczykami najczesciej z po-
wodu zamieszkiwania okreslonego terytorium w Europie. Kolejne powody,
ktéore wymieniali badani Belgowie, obejmuja wspoélnote ludzi, mozliwosci
nieograniczonego podrézowania po Europie, przynaleznos¢ do struktury
UE, poczucie wspdlnoty kulturowej, doswiadczenie wynikajace z uczest-
nictwa w projektach wymiany, w tym w programie Erasmus, oraz okreslony
styl zycia. Respondenci z Litwy, poza eksponowaniem zamieszkiwania okre-
slonego terytorium, najczesciej wskazywali na mozliwos¢ podrdzowania,
przynaleznos¢ do struktur UE oraz na szanse i mozliwo$ci wynikajace z Zycia
w Europie i Unii Europejskiej. W uzyskanych uzasadnieniach w tej grupie
badanych mozna dostrzec nieustannie pojawiajacy sie watek zmian, jakie
zaszly na Litwie po wstapieniu do UE, oraz mozliwosci i wyzwan z tym
zwigzanych. Natomiast badani polscy studenci, poza wskazaniem na element
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terytorialny, swa odpowiedz uzasadniali najczesciej, wymieniajgc mozliwos¢
podrézowania, przynalezno$¢ do struktur UE, wspdlnote ludzi, poczucie
bycia u siebie i kulture europejska. Podobnie jak w przypadku Litwinow
réwniez w tej grupie badanych pojawia si¢ wiele odpowiedzi wskazujacych
na zmiany spowodowane wstapieniem Polski do UE, jest tez wiele odniesien
do poczucia wspdlnoty z innymi ludzmi, bycia u siebie wszedzie w Europie
oraz do wspdlnej kultury europejskiej.

Zakonczenie

Z przeprowadzonych badan wynika, Ze poczucie tozsamo$ci europejskiej
jest na tle wszystkich pozostalych identyfikacji kulturowych najsilniejsze
wsrdd badanych mobilnych studentéw z Polski oraz Belgii. Natomiast wsréd
respondentow litewskich silniejsze okazalo si¢ poczucie tozsamosci narodo-
wej. Odczuwanie przynaleznosci do struktury ponadnarodowej najczesciej
mialo charakter terytorialny, poniewaz respondenci z trzech badanych grup
czujg sie Europejczykami z powodu zamieszkiwania okreslonego terytorium
w Europie. W grupie Belgéw poza watkiem terytorialnym badani zwraca-
ja szczegdlnie duzg uwage na element wspolpracy, poczucie bliskosci ludzi
w Europie i Unii Europejskiej oraz na wspolng kulture. Respondenci z Litwy
poza eksponowaniem zamieszkiwania okre$lonego terytorium najczesciej
wskazuja na przynaleznos¢ do struktur UE oraz na szanse i mozliwosci wy-
nikajace z zycia w Europie i Unii (np. mozliwo$¢ podrézowania ,,bez granic”
i brak konieczno$ci ubiegania si¢ o wizy). Polscy studenci bioracy udziat
w badaniach wymieniaja podobne powody czucia si¢ Europejczykami co re-
spondenci belgijscy (wspolnota ludzi, poczucie bycia u siebie czy kultura euro-
pejska) i litewscy (mozliwosci podrézowania, przynaleznos$¢ do struktur UE).
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1.6. ,Zlajkowany czy zhejtowany
- zalogowany w kulturze”.
Analiza portretu wspodlczesnego
nastolatka - stan i zagrozenia

Wprowadzenie

Aby nakresli¢ portret wspotczesnego nastolatka, nalezy uwzgledni¢ nurt
kultury masowej. Jej cechy sprzyjaja propagowaniu szybkiego, wrecz hedo-
nistycznego stylu zycia, ktérego najwazniejsze przykazania to: czekanie jest
nudne, réb cos tak, aby uzyska¢ dzigki temu maksymalng przyjemno$¢, oraz
dostrzegaj pigkno i wartosci tylko w tym, co jest powierzchowne. Zbyszko
Melosik w swoich rozwazaniach na temat kultury stwierdza, ze ,kultura
konsumpcji generuje zjawisko «kolonizacji dziecinstwa» poprzez tworzenie
«sztucznych», zorientowanych na konsumpcje potrzeb, niejednokrotnie po-
zbawionych racjonalnego schematu dzialania i ukierunkowanych na natych-
miastowe zaspokajanie pragnien i fantazji™.

Portret wspdlczesnego nastolatka w niniejszej publikacji omawiany be-
dzie przez pryzmat zjawiska kryzysu tozsamosci wéréd mlodziezy. Aby okre-
$li¢ wspomniany kryzys tozsamosci, przeanalizuje¢ przede wszystkim wplyw,
jaki wspolczesne media wywieraja na §wiadomos¢ odbiorcéw, a zwlaszcza
na perspektywe postrzegania siebie i innych przez adolescentéow. Przedsta-
wiony w artykule obraz ludzi mtodych nie odnosi sie, rzecz jasna, do calej

' Z.Melosik, Miodziez a przemiany kultury wspétczesnej, w: R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojta-

sik (red.), Mfodziez wobec (nie)goscinnej przysztosci, Wyd. Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej Edukacji
TWP, Wroctaw 2005, s. 14.
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populacji, stanowi raczej wycinek badanej rzeczywistosci mogacy postuzy¢
jako diagnoza opisywanego stanu rzeczy. Prezentowany material jest zatem
proba refleksji nad omawiang problematyka oraz przyczynkiem do przy-
szlych eksploracji naukowych. Pierwsza czes¢ dociekan bedzie sie skupia¢
na teoretycznych wyjasnieniach wyréznionych w tekécie zagadnien, zas dru-
ga stanowi probe ich praktycznej egzemplifikacji.

Kilka sléw o tozsamosci

We wstepie pojawila si¢ wzmianka o terminie ,tozsamo$¢”. W pracy znaj-
duje si¢ wiele odniesien do jego definicji, dlatego by nada¢ odpowiedni sens
poruszanym kwestiom, uwazam za konieczne oméwienie jego znaczenia. De-
finicja najbardziej ogélna oraz w pelni oddajaca istote poruszanych zagadnien
zostala zaproponowana w Stowniku socjologicznym. Tozsamos$¢ rozumiana
jest wnim, ,jako okazywanie innym jednostkom i samemu sobie identyfikacji
(utozsamiania si¢) z jakimi$ elementami rzeczywisto$ci spolecznej, a takze
umozliwienie innym zdefiniowania i rozpoznania danego obiektu przez pew-
ne cechy dla niego charakterystyczne™. Tlumaczenie to $cisle koresponduje
z tematyka poruszanych watkéw, poniewaz eksponowanie wtasnej sylwetki,
przedstawianie jej innym ludziom poprzez media jest odpowiedzig na za-
stang rzeczywisto$¢ spoleczng bedaca wyrazem dominujacej kultury. Jerzy
Nikitorowicz okresla tozsamos$¢ ,,jako tworczy wysitek podmiotu tagodzacy
napiecia i sprzecznoséci miedzy elementami statymi, odziedziczonymi, wyni-
kajacymi z osadzenia spolecznego w rodzinie i spotecznosci lokalnej, identyfi-
kacji z osobami i grupami znaczgcymi, symbolami i warto$ciami rdzennymi
a elementami zmiennymi, nabywanymi, wynikajacymi z interakcji i do-
$wiadczen uczestnikow w kulturze i strukturach spofecznych, uczestnictwie
w $wiecie-rynku, przyswajanych i uznawanych norm, wartosci i zachowan™.

Obserwujac dzisiejsza rzeczywisto$¢, dostrzegamy, ze 6w tworczy wy-
sitek, o ktérym wspomina Jerzy Nikitorowicz, moze ewoluowac w strone
konfliktu do$wiadczanego przez mlodego czlowieka probujacego wples¢

2 K. Olechnicki, P. Zalecki (red.), Stownik socjologiczny, Wydawnictwo Graffiti BC, Torun

1997, s. 228.
3 J.Nikitorowicz, Tozsamos$¢ - istota, geneza, wymiary, w: T. Pilch (red.), Encyklopedia peda-
gogicznaXXI w., t. VII, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2008, s. 760.
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tre$¢ stylu wychowania w nowy wzorzec kulturowy, zupetnie odmienny
od rodzinnego. Obecny ideal kulturowy ma wiele wspdlnego z angielskimi
stowami fast lub instant, czyli szybko i natychmiast. Nie ma dzisiaj jednej
tozsamo$ci - mamy do czynienia z niekonczacg sie tozsamoscia, wcigz odna-
wialng, nigdy jedyna. Stwierdzenie: ,moge by¢, kim zechcesz”, nabiera dzisiaj
nadzwyczaj realnego znaczenia. Tozsamo$¢ czlowieka, zwlaszcza mtodego,
jest ,zlepkiem” cudzych tozsamosci lub ,,mieszaning” wzoréw promowa-
nych w kulturze popularnej. W tym ujeciu mozna poréwnac ja do witrazu,
w ktorym kazda czes¢ ma inny ksztalt i barwe. Tomasz Szkudlarek i Zbyszko
Melosik wymieniajg kilka wystepujacych wspoélczesnie typdéw tozsamosci,
miedzy innymi ,,tozsamo$¢ globalng przezroczysta, upozorowana, typu su-
permarket, tozsamo$¢ brzytwa™.

W nawigzaniu do stwierdzenia Zbyszko Melosika i Tomasza Szkudlarka
mozna zgodzi¢ si¢ z tym, iz obecnie w naszych czasach dominujg zwlaszcza
dwa typy tozsamosci opisane przez badaczy: globalna przezroczysta i upo-
zorowana - to wlasnie one tworza wyzwanie dla wspolczesnych pedago-
gow. Mlodziez bezrefleksyjnie i bezkrytycznie przyjmuje wszystko, co jest
jej dane, bedac réwnoczesnie niezwykle podatna na wplywy zewnetrzne.
»Globalny nastolatek jest bardzo pragmatyczny, fatwo komunikuje sie. Jest
maksymalnie tolerancyjny dla réznicy i odmiennosci, jednoczesnie cechuje
go duzy sceptycyzm wobec idei jakiegokolwiek zaangazowania - «glebszego
uczestnictwar. Jednak to, co dla mnie jest niedobre, bo - jak sadze - jest
symptomem powierzchownosci, w kulturze nielinearnej, w kulturze instant
jest by¢ moze warunkiem kulturowego sukcesu. Jesli istnieje nieuchronna
konieczno$¢ nieustannej adaptacji do inwazyjnej i chaotycznej — propago-
wanej w duzej mierze przez media — zmiany, koniecznos¢ «przeskakiwania»
z jednej do drugiej formy przejawiania si¢ kultury typu instant, do Zycia
w kulturze pelnej sprzecznosci, kulturze, ktéra nie daje jasnych odpowiedzi,
w ktorej moze zdarzy¢ sie wszystko, to by¢ moze brak zaangazowania (lub
bardziej radykalnie: brak rdzenia tozsamosci) stanowi warunek kulturowego
przetrwania™. Florian Znaniecki tozsamo$¢ traktuje, ,jako rzeczywisto$¢

* T Szkudlarek, Z. Melosik, Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znacze#, Impuls, Kra-

kow 1998, s. 59-67.

> Z.Melosik, Mass media, tozsamos¢ i rekonstrukcje kultury spotecznej, w: W. Skrzydlewski,
S. Dylak (red.), Media, edukacja, kultura: W strong edukacji medialnej, Poznan — Rzeszéw 2012,
s. 41; http://edunet.amu.edu.pl/publikacje.html (dostep: 01.08.2014).
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istniejaca w $wiadomosci ludzi, ktérzy w niej uczestniczg i tworzg ja (poznaja
siebie i swoje mozliwoséci) w §rodowisku, w ktérym wzrastaja™. Analizujac
portret wspolczesnego nastolatka, mam zamiar przyblizy¢ czytelnikowi spo-
teczng sylwetke mlodego czlowieka, wyrazong poprzez kreacje tozsamosci
bedacej w Scistym sprzezeniu migdzy jego ,ja” a stawianymi mu kulturowy-
mi wymaganiami. Kultura, wywierajac presje na formujaca si¢ tozsamos¢
adolescenta, przyczynia si¢ do powstania wielu, niekoniecznie pozytywnych
zjawisk. Kryzys wspdlczesnej rodziny w potaczeniu z rozwojem technologii
cyfrowych oraz fatwym i masowym dostepem do ich wytworéw spowodowat
przeniesienie si¢ mlodziezy z podwdrek i boisk do $wiata wirtualnego, w ktd-
rym tworzg wlasne awatary. Niebezpieczne skutki tego procesu stanowia
gltéwna mysl prezentowanego artykutu.

»~Zalogowany w kulturze”, czyli media i ,ja”

Z wynikéw badan zamieszczonych przez CBOS dowiadujemy sie, iz
w roku 2011 , komputer stacjonarny jest juz w ponad potowie polskich go-
spodarstw domowych (53%), za$ komputer przeno$ny — w jednej trzeciej
(35%); z kolei dostep do Internetu w miejscu swojego zamieszkania posiada
63% gospodarstw domowych w Polsce™. Wykorzystywanie mediéw spo-
tecznosciowych do kreowania wlasnego wizerunku staje si¢ obecnie normg.
Upublicznianie w Internecie zdje¢, plikdw muzycznych oraz wszelkiego typu
informacji na wlasny temat sprawia, ze media posredniczg w kreowaniu
tozsamosci przecietnego uzytkownika. Paradoksem jest jednak, iz Internet,
bedac przestrzenig pozornie publiczng, nabiera intymnych znaczen dla czlo-
wieka probujacego wykreowa¢ dzieki niemu swoja tozsamos¢. Prywatno$é
w takim ujeciu jest silnie skomercjalizowana, poniewaz staje si¢ produktem.
Wilaczona w publiczny obieg musi wyrézniac si¢ na tle pozostalych ,semi-
publicznych pamietnikow™, aby przyku¢ uwage jak najwiekszej liczby oséb.

®  F.Znaniecki, Nauki o kulturze, PWN, Warszawa 1971, s. 228.

7 Komunikat CBOS, Wzrost standardu wyposazenia gospodarstw domowych, Warszawa 2011;
http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2011/K_039_11.PDF (dostep: 10.05.2014).

8 Prywatno$¢ mozna nieustannie upubliczniaé, przez co traci ona znaczenie i przestaje by¢
tredcia dostepna niewielkiej liczbie 0s6b. Prywatno$¢ jest wigc obecnie towarem - im wigcej jej
upubliczniamy, tym bardziej jg tracimy. Zatrwazajacy jest fakt, iz mlodziez stosujaca praktyki
upubliczniania prywatno$ci, uwaza, ze tracac siebie, zyskuje duzo wigcej (nietrwale znajomosci,
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To sprawia, ze dopiero tak ,utworzona” tozsamos$¢ zaczyna ,istnie¢”. Ciekawa
ilustracje kreacji tozsamo$ci poprzez media zaproponowala Barbara Fatyga:
»0golnie mozna jg wyartykutowaé w postaci zdania: istnieje, jesli inni sig
o mnie dowiedza (w innej wersji: istnieje, jesli upodobnie sie do medialnego
wzorca). Stopien uzaleznienia od innych, w tym przede wszystkim od me-
diéw, niewatpliwie w tej sytuacji wzrasta, powodujac nieuchronnie destrukcje
tradycyjnych sposobéw nabywania tozsamo$ci™. Tak uruchomiona cyfrowa
machina kreacji wlasnej tozsamosci musi by¢ stale napedzana poprzez kolejne
tresci, ktdre przedltuzg jej istnienie.

Obecnie technologia cyfrowa do tego stopnia wrosla w codzienng rze-
czywistos¢, Ze bez obaw mozna pisac o transhumanizmie, czyli integralnosci
dwdch systemoéw — ludzkiego i cyfrowego: ,, Transhumanizm stawia sobie za cel
maksymalne rozszerzanie czlowieka technologicznymi $rodkami. O ile po-
sthumanizm kojarzony jest raczej z dyskursywnoscig oraz zmiang wrazliwo$ci
i typu myslenia, to transhumanizm wiaze si¢ gléwnie z technologicznymi
modyfikacjami cztowieka. Transhumanisci tacy jak Ray Kurzweil podkreslaja,
ze ich celem jest przedluzanie zycia ludzkiego oraz osigganie nie§miertelnosci
technologicznymi srodkami™. W swoim artykule Zbyszko Melosik" uzywa
okreslenia ,,gwiazda socjometryczna” dla okreslenia statusu przecigtnego
nastolatka korzystajacego z portalu Facebook'?, zdobywajacego status ,.cele-
bryty” w lokalnym ukladzie réwie$niczym. Mlodziez na stronach tego por-
talu walczy o pozycje w ,,facebookowej stratyfikacji”, duzo wazniejszej od tej
w $wiecie realnych, fizycznych interakcji miedzyludzkich. W tej ,,sztucznej”
stratyfikacji kodem komunikacji staje si¢ obraz, czesto zdjecie pokazujace to,
kim jestem na zewnatrz, ale nigdy to, kim jestem naprawde. Uzytkownicy tego

krotkotrwale zainteresowanie i ulotny poklask). Paradoks polega na tym, ze w percepcji adole-
scentdw jest to warto$¢ stata.

®  B.Fatyga, A. Tyszkiewicz, Normalnos¢ i normalka. Préba zastosowania pojecia normalnosci
do bada# mlodziezy, Osrodek Badan Mlodziezy, Warszawa 2001, s. 105-106.

10 http://www.kfm.amu.edu.pl/? cat=1 (dostep: 01.08.2014).

"' Zob. Z. Melosik, Facebook i spoteczne konstrukcje narcyzmu (o tozsamosci zamknigtej w celi
wizerunku), ,Studia Edukacyjne” 2013, nr 26, s. 99-117. W artykule tym autor rozwaza, dlaczego
wspolczesnie portal Facebook odgrywa tak znaczgca role w kreowaniu tozsamosci czlowieka.
Dla wyja$nienia omawianych kwestii analizuje szeroki przekroj literatury miedzynarodowej
traktujacej o fenomenie Facebooka.

2 W swojm artykule najczesciej odwoluje sie do tego portalu, poniewaz jak wykazaly badania,
ktére oméwie w dalszej czeéci, respondenci z niego gtéwnie korzystaja.
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typu portali spotecznosciowych cechuje pewna refleksyjnos¢: ,,Pierwsza jest
refleksyjno$cig ukierunkowang na funkcjonowanie w sieciach spotecznych.
Dotyczy bezposrednio relacji i znajomosci, u§wiadamia ich wage, potencjat
oraz problematyzuje zaréwno glebokos¢, jak i rozleglos¢ kontaktéw. Drugim
rodzajem refleksyjnosci jest refleksyjnos¢ nastawiona na ksztaltowanie «ja».
Obie s3 nierozerwalnie ze sobg splecione, a ich wydzielenie ma charakter
analityczny. Nieustannie zostawiane cyfrowe §lady nie s zakurzonymi ar-
chiwaliami. Nie sg statyczne ani zawieszone w prézni. Ksztalt towarzyskiego
zycia, jaki odtwarzajg czy tez wspottworza, nie zastyga w formie. Slady te
s3 nieustannie odnawiane, aktualizowane, dzieki czemu wspoéluczestnicza
w refleksyjnym projekcie ksztaltowania «ja»™'*. To, dlaczego mlodziez nie-
ustannie kontroluje lub tworzy nowe zdarzenia w §wiecie wirtualnym, zostalo
wyjasnione w raporcie Centrum Badan nad Kulturg Popularng, do ktérego
odwoluje si¢ w niniejszym artykule. Mlodzi ludzie sg uzaleznieni od pozytyw-
nych bodzcoéw, jakie towarzysza wszelkim przejawom zainteresowania ze stro-
ny innych oséb. Lev Manovich w Praktyce (medialnego) Zycia codziennego pre-
zentami nazywa komentarze i inne drobne przejawy zainteresowania innymi
manifestowane w sieci przez znajomych. ,,Typ prezentu jest mniej wazny niz
sam akt jego otrzymania lub umieszczenia komentarza albo zdjecia” — pisze
Manovich, zwracajac uwage, ze Internet zmienit ekosystem towarzyskosci'.

Dyskusja z wynikami badan

W literaturze przedmiotu zaréwno w skali kraju, jak i migdzynarodowej
pojawilo sie wiele publikacji i badan dotyczacych omawianej problematyki. Na
poczatek przywotam wyniki tych publikacji i badan. Nastepnie skonfrontuje
je z wnioskami opracowanymi na podstawie krétkich pilotazowych badan,
ktére przeprowadzilam wsréd mlodziezy z Bialegostoku. Moja intencja bylo
poréwnanie wynikéw badan otrzymanych przez innych badaczy zaintere-
sowanych zjawiskiem z tendencjami panujacymi w $rodowisku lokalnym
mlodziezy Bialegostoku.

13 Raport Centrum badar nad Kultura Popularna SWPS, Technologia refleksyjnosci. Mtodzi i me-

dia. Nowe media a uczestnictwo w kulturze; http://www.obserwatoriumkultury.pl/files/2011-0117/
modzi_i_media__raport_copyl.pdf (dostep: 29.07.2014).
" Tamze.
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W maju 2013 roku w ramach projektu Pew Research Internet Project
zostal opublikowany obszerny raport Teens, Social Media, Privacy', traktu-
jacy o trzech zagadnieniach wymienionych w tytule. Wyniki tego raportu
wskazuja, iz mlodziez zamieszcza na stronach portali spotecznosciowych,
gltéwnie na Facebooku, coraz wigcej informacji prywatnych. Statystycznie
posiada ok. 300 znajomych, w tym kolegdéw ze szkoty, krewnych, znajo-
mych rodzicéw, osoby, z ktérymi znajomos¢ nie wykracza poza wirtualng
przestrzen Internetu, oraz gwiazdy i celebrytéw. W raporcie zamieszczone
zostaly dane bedgce zestawieniem informacji z lat 2006 i 2013. Swiadcza one
o tym, iz z 79 do 91%, zwigkszyla si¢ liczba 0s6b zamieszczajacych w sieci
swoje fotografie, z 49 do 71% wzrosla liczba mlodych ludzi uzywajacych
prawdziwych danych, znaczaco zwiekszyl si¢ takze odsetek osob upublicznia-
jacych prywatny numer telefonu (z 2 do 20%). Ponad ¥ badanych upublicznia
na swoim profilu takie dane, jak: imi¢ i nazwisko, zainteresowania lub date
urodzenia. Ponad potowa ankietowanych informuje spoleczno$¢ internetowa
o miejscu zamieszkania czy statusie zwigzku. Z danych otrzymanych pod-
czas badania, ktérym objetych bylo 802 mlodych ludzi w wieku od 12.-17.
roku zycia, wynika, ze wigkszo$¢ czesto uaktualnia swoja strone profilowa.
Podstawe do moderowania swojego profilu stanowi motywacja do zebrania
jak najwigkszej liczby polubien pod zamieszczanymi przez siebie zdjeciami.
W ten sposdb na profilu pozostaja tylko te fotografie, ktére spotkaly sie
z najwieksza aprobatg. O przypadkowosci i nietrwalosci relacji faczacych
ludzi w $wiecie wirtualnym §wiadczy charakter znajomosci z kolegami skla-
syfikowanymi jako znajomi. Osoby posiadajace wigcej niz 600 znajomych
twierdzg, ze wiekszosci nie znajg osobiscie lub sg to ludzie, ktoérych spotkaty
raz lub kilka razy w Zyciu.

Badania przeprowadzone przez Biuro Generalnego Inspektora Ochrony
Danych Osobowych w 2010 roku na temat postrzegania zagadnien zwia-
zanych z ochrong danych i prywatnosci przez dzieci i mlodziez wskazuja,
ze ponad polowa z 940 mlodych ankietowanych stwierdzila, iz korzysta
z Internetu w celach kolezenskich/towarzyskich/spolecznych (nawigzywanie
i utrzymywanie kontaktéw, korzystanie z portali spoleczno$ciowych itp.).

5 M. Madden i inni, Teens, Social Media, Privacy; http://www.pewinternet.org/files/2013/05/

PIP_TeensSocialMediaandPrivacy_PDF.pdf (dostep: 20.07.2014).
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Ponad 70% ankietowanych poswigcalo wowczas ok. 3 godzin dzienne na ko-
rzystanie z portali spotecznosciowych’s.

Na zlecenie Komisji Europejskiej w kilku krajach przeprowadzone zostaty
badania dotyczace sposobow korzystania z Internetu przez mlodziez. Ich
wyniki $wiadcza, iz ,,90 proc. respondentéw ma konto przynajmniej na jed-
nym z portali spolecznos$ciowych. Czesciej korzystaja z nich dziewczyny
niz chlopcy. 32 proc. mlodziezy w ciagu dni szkolnych spedza na portalach
spotecznos$ciowych przynajmniej dwie godziny. Jednoczesnie osoby, ktore
spedzaja przynajmniej dwie godziny dziennie na spolecznoscidowkach, czg-
$ciej wykazujg dysfunkcyjne korzystanie z Internetu”’.

Badanie ,,Kompetencje mlodziezy w Polsce”, ktdére zostalo zrealizowane
12-30 sierpnia 2014 roku przez TNS Polska na zlecenie Orange Polska, réw-
niez potwierdza wyniki bedace przedmiotem obecnej dyskusji, nawigzuje tez
do wnioskéw zaprezentowanych w dalszej czesci artykutu: ,Takze w Inter-
necie mlodzi ksztaltujg swoja osobowos¢. Sie¢ jest miejscem, ktére pomaga
im zaspokoi¢ potrzebe afiliacji, bycia czgscig grupy réwiesniczej, czescia
spotecznosci o podobnych zainteresowaniach i podobnym kregu wartosci.
75% mlodych potwierdza, ze Internet pozwala im na kontakt z osobami
o podobnych pogladach, a 62% zgadza si¢ ze sformulowaniem, ze Internet
zapewnia im przynalezno$¢ do grupy przyjaciot oraz ich akceptacje. Wyniki
dowodzg, ze aktywnos¢ dorostych w sieci stanowi dla nich czystg rozrywke.
Przez nastolatkow traktowana jest juz jako forma tworzenia i utrwalania
wiezi z réwiesnikami. Mtode osoby chetnie korzystaja z takich narzedzi,
jak fora internetowe czy serwisy spotecznosciowe nie tylko dla rozrywki,
ale rowniez dlatego, ze to wlasnie tam mogg nawigza¢ nowe kontakty lub
podtrzymac juz istniejace™®.

Kolejne interesujace badania zostaly przeprowadzone w 2011 roku pod
hastem: ,Jak dzialamy w sieci? Aktywno$¢ gimnazjalistéw i studentéw
na portalach spotecznos$ciowych Nasza-Klasa i Facebook™. Co prawda re-
spondentami w tych badaniach byli zaréwno gimnazjalisci, jak i studenci,

16
17

Tamze, s. 19.
http://www.komputerswiat.pl/artykuly/redakcyjne/2012/12/jak-mlodziez-korzysta-z-inter-
netu-poznajcie-typy-uzytkownikow-sieci.aspx (dostep: 20.07.2014).

8 http://www.fundacja.orange.pl/badania.html (dostep: 01.09.2014).

Y http://www.eksoc.uni.lodz.pl/is/doc/dzialanie_w_sieci.pdf (dostep: 20.07.2014).
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jednakze wyniki prezentowane byly z podzialem na grupy wiekowe. Przed-
stawiciele obu grup majg profile na wskazanych portalach spotecznosciowych
w mniej wiecej podobnej liczbie.

W badaniach bede odnosita si¢ réwniez do motywéw posiadania
konta na portalach spotecznos$ciowych - jak pokazujg wyniki raportu ,,Jak
dzialamy w sieci? Aktywno$¢ gimnazjalistow i studentéw na portalach
spotecznosciowych Nasza-Klasa i Facebook”, nie zmienily sie one prawie
wcale. Nalezg do nich miedzy innymi nuda, che¢ odnalezienia dawnych
znajomych i podtrzymania nowych znajomosci, co wedlug mnie jest
forma odpowiedzi na realizacje¢ ludzkiej potrzeby afiliacji. Wyniki badan
w omawianym raporcie pokrywaja si¢ z wynikami badan Pew Research
Centre, poniewaz respondenci odpowiedzieli podobnie co do tresci, jakie
zamieszczajg w najwiekszej liczbie na swoich profilach (imie i nazwisko,
zainteresowania, zdjecia). Zdjecia s3 takze jedna z najliczniej wskazy-
wanej formy ekspresji. Pytanie dotyczace motywéw udostepniania zdjec
na stronach portalu odnosi si¢ do mozliwosci autoprezentacji, ktérej na-
stepstwem powinno by¢ zebranie duzej liczby pozytywnych komentarzy
i polubien polaczone ze wzbudzeniem zachwytu.

Na potrzeby niniejszego artykulu podjelam sie¢ przeprowadzenia kroét-
kiego badania pilotazowego® wsréd miodziezy. Do tego celu wykorzystatam
metode badan sondazowych. W badaniu wzig¢lo udzial 37 oséb - 18 chlopcow
i 19 dziewczat w wieku od 15-16 lat. Dobdr proby byt oparty na dostepnosci
badanych?'. Technika badan to ankieta, natomiast za narzedzie postuzyl
przygotowany kwestionariusz?. Respondentéw szukatam w miejscach czesto
przez nich uczgszczanych. W tym przypadku byty to centra handlowe, skwe-
ry miejskie lub skatepark na terenie kompleksu magazynéw powojskowych
przy ulicy Weglowej w Biatymstoku.

20T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych, Wydawnictwo Akademickie Zak, War-

szawa 2001, s. 197.

2l E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, PWN, Warszawa 2004, s. 204.

22 Kwestionariusz ankiety skladal si¢ z 14 pytan. Niektére pytania umozliwialy zakreslenie
kilku odpowiedzi, inne nie. Pytania obejmowaly informacje na temat korzystania z portali
spoleczno$ciowych lub braku zainteresowania nimi. W przypadku odpowiedzi twierdzacej
ankietowani proszeni byli o udzielenie dalszych informacji na temat czestotliwosci ich odwiedza-
nia, motywoéw logowania na danym portalu, rodzaju zamieszczanych tresci, celow zwigzanych
z zamieszaniem okreslonych tresci, uczu¢ zwiazanych z ich odbiorem oraz o definicje¢ takich
termindw, jak ,,zlajkowad” i ,zhejtowac”.
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Analizujac otrzymane wyniki, zauwazylam, ze odpowiedzi mozna po-
grupowac w trzy dzialy. W pierwszym znalazly sie¢ te, ktére dotycza moty-
wow logowania na portalach spotecznosciowych, w drugim te, ktére dotycza
rodzaju i stosunku do zamieszczanych przez siebie tresci, a w trzecim - cha-
rakterystyka profili znajomych z portali spolecznosciowych. Tak pogru-
powane informacje pomoga zrozumie¢, dlaczego mtodzi ludzie korzystaja
z podobnych serwiséw, co zamieszczajg na ich stronach, co w zwigzku z tym
czuja oraz do kogo skierowane s3 publikowane tresci.

Najwigkszg liczbe respondentéw, bo az 37 oséb, stanowig uzytkownicy
portalu Facebook. Przewazajaca liczba oséb loguje si¢ na portalach spotecz-
no$ciowych codziennie (15) lub kilka razy dziennie (16).

Wykres 1. Portale spotecznosciowe, do ktérych nalezy mlodziez

Ponizej znajduja sie przykladowe strony portali spotecznosciowych.
Zaznacz, ktorego z nich jestes aktywnym uzytkownikiem.
(Mozesz zaznaczyc¢ kilka odpowiedzi)

40 37

35 D Facebook
30 D Twitter
25 l:’ My Space

20 D Ask.fm

10 10 - Instagram
4 4 - Tumbir
5 3
1 1
0

Zrédlo: opracowanie wlasne
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Wykres 2. Powody odwiedzin wskazanego portalu

Co jest powodem Twoich odwiedzin wskazanego portalu spotecznosciowego?
(Mozesz zaznaczyc¢ kilka odpowiedzi)
25 24
23
21
D Nuda
20
D Ciekawos¢
15
D Potrzeba kontaktu
ze znajomymi
10 jomy
10
. Sprawdzenie
innych informacji
5 . Wstawienie
) wiasnych tresci
0

Zrédto: opracowanie wlasne

Na podstawie zamieszonych wykreséw mozna wywnioskowac, iz naj-
wieksze uznanie wéréd mlodziezy zdobyly takie serwisy, jak Facebook
czy Instagram. Powody ich odwiedzania to przede wszystkim: potrzeba
kontaktu ze znajomymi, nuda i ciekawo$¢. Rodzaje tresci, ktére mlodzi
najczesciej udostepniajg, to: zdjecie, komentarz, post, muzyka. Gtéwnym
motywem udostepniania danych plikéw jest che¢ udostepnienia ciekawych
tresci. Jak pokazuje wykres 3, ciekawg tresciag w opinii ankietowanych jest
zdjecie lub komentarz. Zdjecie w percepcji mtodych ludzi wyraza ,,duzo
wiecej niz tysigc stow”. ,,Granica miedzy dzialaniem a wyrazaniem zacie-
ra si¢, bo zdjecia stanowig dla miodych integralng cze$¢ przezywanego
$wiata. Podobnie zaciera si¢ granica miedzy wydarzeniem a jego cyfrowa
reprezentacjg. Dlatego mozna moéwic o ich performatywnym charakterze.
Zdjeciem nie tylko daje si¢ wyraz czemus, zdjeciem robi si¢ konkretne rze-
czy. Lubi sie nim kogo$ lub nie lubi, kocha si¢, pamieta si¢ o nim, krzywdzi
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i obraza™. Kolejny motyw stanowi che¢ otrzymania pozytywnych komen-
tarzy lub like pod zamieszczanymi tre$ciami. Swiadczy¢ to moze o silnej
potrzebie uznania i aprobaty oraz wywolania zainteresowania. Zbyszko
Melosik podkresla pewien fakt, ktéry moze postuzy¢ za komentarz do zja-
wisk ukazanych na wykresie 3: ,Zauwazmy przy tym do$¢ zaskakujacy
fenomen. Oto na Facebooku prezentacja wizualna zdominowana jest przez
zdjecia, a nie przez filmy, ktére daja znacznie wigcej mozliwosci (auto)
prezentacji. Wyjasnienie tego faktu jest proste: nikt nie ma czasu ani
ochoty oglada¢ «projekeji» z Zycia innej osoby (chyba ze jest to naprawde
ekscytujace show). Zdjecie zdaje si¢ w tym kontekscie stanowi¢ esencje
tozsamosci: «wystarczy spojrzec i juz sie wszystko wie»”.

Wykres 3. Rodzaj zamieszczanych tresci

Jesli umieszczasz na portalach spotecznosciowych wiasne tresci, jaki jest ich rodzaj?
(Mozesz zaznaczyc¢ kilka odpowiedzi)
35
32
30
D Zdjecie
25
25
D Komentarz
20 19
D Post
15
. Muzyka
10
B
5
0

Zrédto: opracowanie wlasne

2 1. van Dijk, Fotograficzna towarzyskos¢ i zaposredniczenie pamigci. Raport Centrum bada

nad Kulturg Popularng SWPS; http://www.obserwatoriumkultury.pl/files/2011-0117/modzi_i_
media_raport_copyl.pdf (dostgp: 29.07.2014).
24 7. Melosik, Facebook i spoteczne konstrukcje narcyzmu, dz. cyt., s. 106.
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Wykres 4. Powody zamieszczania wskazanych tresci

Z jakich powodo6w zamieszczasz te tresci.
(Mozesz zaznaczyc¢ kilka odpowiedzi)

25
22 l:’ Chce pochwali¢ sie znajomym
20
D Chce udostepniac ciekawe tresci
15
12
10 - Lubie otrzymywac¢ pozytywne
komentarze lub ,like” pod
zamieszczonymi przeze mnie
5 tresciami
- Nie mam powodu
0

Zrédlo: opracowanie wlasne

Wykres 5. Emocje, jakie wzbudza pozytywny odbiér zamieszczanych tresci

Kiedy zamieszczane przeze mnie tresci wzbudzaja pozytywny odbiér, wtedy czuje sie...
(Mozesz zaznaczyc¢ kilka odpowiedzi)

2 D Lubiana/y
16 D Szczesliwaly

15 T4

l:’ Zauwazona/y

12

D Wazna/y
10

- Fajna/y

- Szanowana/y
5

- Madra/y
0 D Nic nie czuje

Zrédlo: opracowanie wlasne.



Wykres 6. Emocje, jakie wzbudza negatywny odbiér zamieszczanych tresci

Kiedy zamieszczane przeze mnie tresci wzbudzaja negatywny odbior, wtedy czuje sie...
(Mozesz zaznaczyc¢ kilka odpowiedzi)

15 4 D Nielubiana/y

1 D Nieszczesliwa/y
D Niezauwazona/y
7 D Niewazna/y

5 - Niefajna/y

5 [l Ponizonasy

1 B ciwoia

0 I l:’ Nic nie czuje

10

Zré6dlo: opracowanie wlasne.

Wykres 7. Emocje, jakie wzbudza brak reakcji wsréd odbiorcéw
zamieszczanych tresci

Kiedy zamieszczane przeze mnie tresci nie wzbudzaja zadnej reakcji wsrod pozostatych
uzytkownikow portalu, wtedy czuje sie... (Mozesz zaznaczy¢ kilka odpowiedzi)
D Nielubiana/y
20 D Nieszczesliwa/y
15 D Niezauwazona/y
D Niewazna/y
10 6 7 - Niefajna/y
> > > - Ponizona/y
5
1 B vicnie czuie
0

Zrédlo: opracowanie wlasne
Intrygujaca odpowiedz wskazana zostala w pytaniu o reakcje na nega-
tywny odbiér upublicznianych informacji. Dowiadujemy sie, ze wiekszo$¢

0s6b w tej sytuacji nie czuje nic.

Wykres 8. Jakie profile sa dla mtodych ludzi interesujace?

Wedtug mnie profile innych uzytkownikow sg interesujace wtedy, kiedy...
(Mozesz zaznaczyc¢ kilka odpowiedzi)
25 23
D Maja duza liczbe znajomych
20
15 D Maja fajne zdjecie profilowe
10 9 9 - Maja ciekawg nazwe
5
5 - Kto$ inny z moich znajomych
poleci dany profil
0

Zré6dlo: opracowanie wlasne.
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Za interesujgce respondenci uznajg profile, ktére majg przede wszystkim
»fajne” zdjecie profilowe. Prawie % odpowiedzi dotyczyla opcji z duza liczba
znajomych i polecenia danego profilu przez kolegéw. Tylko 5 wyboréw doty-
czylo ciekawej nazwy profilu. Z odpowiedzi ankietowanych mozna wywnio-
skowac¢, ze najwigkszym ,wabikiem” jest dla nich zdjecie profilowe, a dopiero
pdzniej odpowiednio duza liczba znajomych i rekomendacje innych ludzi.

Wykres 9. Liczba znajomych na profilach przyjaciét

Profile moich najblizszych przyjaciét maja liczbe znajomych...
(Mozesz zaznaczyc¢ kilka odpowiedzi)

20
17 17

15 [ ] buza
10 D Srednia
5 . Mata

.

0

Zrédlo: opracowanie wlasne

Wykres 10. Zdjecia na profilach przyjaciot

Profile moich najblizszych przyjaciét maja zdjecia...
(Mozesz zaznaczyc¢ kilka odpowiedzi)
40
31
30
D Fajne
20
. Brzydkie
10 6
: I

Zrédlo: opracowanie wlasne
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Wykres 11. Komentarze i polubienia na profilach przyjaciot

Profile moich najblizszych przyjaciét maja liczbe komentarzy

i polubien pod postami lub zdjeciami...

(Mozesz zaznaczyc¢ kilka odpowiedzi)
35

30
30
25 [ ] puz
20
15 - Matg
10 7
0

Zrédlo: opracowanie wlasne

Gdyby$my na podstawie odpowiedzi udzielonych przez respondentéw
chcieli scharakteryzowac krag ich kolegéw z portali spotecznosciowych,
beda to zazwyczaj posiadacze duzej i sredniej liczby znajomych (co pokrywa
sie z twierdzeniem badanych, Ze duza liczba znajomych ma dla nich istotne
znaczenie). Profile przyjaciét maja réowniez ,fajne” zdjecie profilowe oraz
sg szeroko komentowane i lubiane przez pozostalych uzytkownikéw portalu
(co jest zgodne z wcze$niejszymi deklaracjami, zob. wykres 8).

Ostatnie dwa punkty ankiety zawieraly prosbe o wyjasnienie takich
potocznych termindw, jak ,zlajkowac” i ,zhejtowac”. Sg to pojecia bardzo
czesto uzywane przez nastolatkdw, dlatego nie mieli oni najmniejszych
problemoéw z wyjasnieniem ich znaczenia. Pierwszy wedlug ankietowanych
odnosi si¢ do polubienia czego$ lub kogos, wyrazania aprobaty i zaintere-
sowania. Ogdlnie wiaze si¢ z nim zestaw samych pozytywnych bodzcow.
»Lajkowanie”, zwlaszcza ich zdje¢ lub innych umieszczanych przez nich
tresci, jest dla mlodych ludzi synonimem szczgscia i gratyfikacji spoteczne;.
»Hejtowanie” jest natomiast terminem przeciwstawnym i oznacza obrazenie
kogos, sprawienie mu bolu; kojarzy si¢ zdecydowanie negatywnie. W roz-
mowie na temat znaczenia obu stéw mlodzi wskazywali, ze bardzo czesto
zdarza si¢ im by¢ ,hejtowanym” lub ,hejtowac” kogos w sieci. Podkreslali
tez, ze obecnie zjawisko hejtowania jest powszechne w §wiecie codziennych
interakcji mlodych ludzi.
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Zakonczenie

Niniejszy artykul stanowi probe ukazania portretu wspofczesnego nasto-
latka. Wedlug mnie mlody czlowiek jest dzi$ zniewolony przez technologie
cyfrowe i ich wytwory, w tym przez serwisy spotecznosciowe. W tekscie
szczegolnym analizom poddany zostal fenomen portalu Facebook. Mlodzi
ludzie uczestniczacy w badaniu w wiekszosci sg jego aktywnymi uzytkow-
nikami. Uzyte w tytule artykulu sformulowanie ,,zalogowany w kulturze”
nawigzuje do wynikéw badan, ktére wskazuja, ze wspolczesny nastolatek
funkcjonuje w sieci niemal przez cala dobe. Mlodziez, przenoszac si¢ ze $wia-
ta rzeczywistego do wirtualnego, tworzy tozsamos¢ odpowiadajaca na wy-
mogi stawiane przez kultur¢ masowa. Pozorna indywidualnos¢, do ktorej
daza mlodzi, nie jest niczym innym jak tylko kopig lub kalka ideatu, ktéry
tak naprawde nie istnieje. Nie chcialabym zupelnie negowac wartosci portali
spotecznos$ciowych, uwazam jednak, ze aby mlodziez mogta korzystac z nich
umiejetnie, konieczna jest wlasciwa pedagogizacja rodzicéw oraz prawidlo-
wa edukacja medialna realizowana przez pedagogéw. Nie chodzi o to, zeby
zwalcza¢ media spoleczno$ciowe, ale nauczy¢ mtodych ludzi z nich korzystac.

Argument potwierdzajacy ten wniosek stanowiag wyniki badan prze-
prowadzonych na potrzeby artykulu. Na ich podstawie wylonif si¢ portret
nastolatka uzaleznionego od serwiséw spotecznos$ciowych, dla ktérego liczy
sie to, co powierzchowne i aprobowane przez ogoét wirtualnej spofecznosci.
Wspolczesny mlody czltowiek jest dzi$ albo ,,zlajkowany”, albo ,,zhejtowany”,
nie zmienia to jednak faktu, Ze wciaz osadzany przez pryzmat sztucznej
optyki kultury popularnej. Mimo ze badania obejmowaty jedynie wycinek
rzeczywisto$ci moga stuzy¢ jako inspiracja do prowadzenia kolejnych poszu-
kiwan w zakresie popkulturowych uwarunkowan rozwoju systemu wartosci
mlodego pokolenia.
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Rozdziat 2

KOMUNIKACJA SPOLECZNA
W SRODOWISKACH
ZROZNICOWANYCH KULTUROWO



MIROSEAW SOBECKI

2.1. Komunikacja miedzykulturowa
w wymiarze religijnym
jako wyzwanie edukacyjne

Nie trzeba nikogo dzi$ przekonywac¢, ze $wiat wspolczesny jak nigdy dotad
jest $wiatem komunikacji. Porozumiewanie si¢ zawsze tkwilo u podstaw cy-
wilizacji, jednak zlozono$¢ i dynamika przemian cywilizacyjnych ostatnich
dziesigcioleci sprawily, ze kwestia komunikacji miedzyludzkiej stala si¢ jed-
ng z najwazniejszych w szacowaniu kulturowego funkcjonowania cztowieka.
Przywolujac parafraz¢ znanego lacinskiego powiedzenia sformutowana
niegdy$ przez Ewe Letowska i stosujac ja do kontekstu pedagogicznego,
mozna z pelnym przekonaniem powiedzie¢, ze communicare et humanum,
et necesse est'. Komunikacja nie tylko jest jedng z podstawowych cech de-
finiujacych czlowieka jako animal socialis, jest dzisiaj takze koniecznoscia.
Trzeba wilasciwie doda¢, zwlaszcza wspdlczesnie jest koniecznoscig. Czto-
wiek zawsze potrzebowat drugiej istoty ludzkiej, aby dzieki niej konstruowaé
swdj wizerunek, swoja tozsamos¢. JesteSmy dla siebie niczym lustra. Dopiero
dzigki Innym dostrzegamy swoistos¢ Ja.

' E.Letowska, Communicare et humanum, et necesse est - o komunikacyjnej misji muzykéw

i prawnikoéw, ,Monitor Prawniczy” 2005, nr 1.
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O potrzebie komunikacji w refleksji
i praktyce pedagogicznej

Odrebng kwestig jest rozwazanie znaczenia komunikacji miedzyludzkiej
w perspektywie pedagogicznej. Po pierwsze, zadaniem pedagogiki w warstwie
meta jest uSwiadamianie znaczenia komunikacji w relacjach miedzyludzkich.
W takim ujeciu komunikowanie si¢ traktowane jest jako warto$¢ w zyciu czlo-
wieka. W $wiecie postepujacej dehumanizacji relacji, minimalizacji aktéw ko-
munikacyjnych, wlaczania w komunikacje technicznych gadzetéw nadawanie
znaczenia aktom komunikacyjnym jest nie do przecenienia. Po drugie, peda-
gogika jako nauka winna z wigksza intensywno$cia zaja¢ sie samym procesem
komunikacji. Odnosi si¢ to zaréwno do jego tresci, jak i struktury czy przebiegu.
Obok aktéw komunikacyjnych dotyczacych sytuacji pedagogicznych, zwigza-
nych z procesem wychowania przebiegajacego w instytucjach o$wiatowych,
przedmiotem zainteresowania pedagogiki w wiekszym stopniu niz dotychczas
muszg stac¢ sie akty pedagogiczne zachodzace w $rodowisku pozaszkolnym.

Oslabienie wiezi migdzyludzkich, ktére obserwujemy wraz z nasycaniem
technologicznym naszej cywilizacji, staje si¢ podstawowym argumentem
przemawiajacym za tym, aby kwestie komunikacji miedzyludzkiej uczynic
przedmiotem intensywniejszych zabiegéw ze strony teoretykow i praktykow
nauk o edukacji. Istnieje pilna potrzeba budzenia interpersonalnej wrazli-
wosci opartej na empatii. Tymczasem dzi$§ bardzo cze¢sto mamy do czynienia
jedynie z aktami fizycznej wspolobecnosci. Nierzadki jest widok dwojga
mtodych ludzi, ktérzy przebywajac w jednym pomieszczeniu, nie nawigzuja
ze sobg interakcji, lecz koncentrujg si¢ na urzadzeniach, ktére im towarzysza.
Mieszkajac tuz obok siebie, mtodzi wola porozumiewac si¢ przez Internet
niz spotkac si¢ na zywo, bez posrednictwa urzadzen technicznych. Tak wiec
pierwszym zadaniem pedagogiki jest rewitalizacja potrzeby bezposredniego
kontaktu, uwidocznienie zalet zwigzanych z kontaktami twarza w twarz.

Inny wymiar zaangazowania pedagogiki w kwesti¢ komunikacji miedzy-
ludzkiej zwigzany jest z kategoria roéznicy kulturowej. Jest to zadanie zwigza-
ne zaréwno z trescig komunikacji, jak i jej kontekstem. Na samym poczatku
nie mozna abstrahowa¢ od samego unaocznienia obecnosci réznicy kultu-
rowej w zyciu spolecznym. Wigze si¢ to z elementarng pracg pedagogiczng
- pokonywaniem przekonania o monistycznej wizji $wiata. Dopiero pozniej
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mozna przejs¢ do etapu, na ktérym przekonujemy do traktowania réznicy
kulturowej jako szansy na wzbogacenie i rozwdj. W ten sposéb mozemy
pokonac¢ droge od jedynie fizycznej wspdtobecnosci do opartej na kulturowej
empatii interakcyjnej synergii.

Edukacja miedzykulturowa
a komunikacja miedzykulturowa

Wazng role w pokonywaniu opisanej drogi odgrywa edukacja miedzy-
kulturowa, jedna z najmlodszych odroéli pedagogiki. Edukacja miedzykul-
turowa jest tu rozumiana jako refleksja teoretyczna i praktyka pedagogiczna
zwigzana z przygotowaniem jednostki w roznych fazach jej zycia do funk-
cjonowania w warunkach zréznicowania kulturowego. W tej perspektywie
pedagog w swoim towarzyszeniu jednostce w osigganiu przez nig zycio-
wego optimum (akme) dostrzega potencjal w réznicy kulturowej. Potrafi
6w potencjal wykorzysta¢ z pozytkiem dla jednostki, jak tez dla réznych
spotecznosci tworzacych lokalne wspélnoty. Aby nie poprzestawac na wasko
rozumianym tolerowaniu odmiennosci, nalezy dazy¢ do kreowania sytuacji
umozliwiajacej dialog, ktérego niezbednym elementem jest komunikacja.
Tak oto rodzi si¢ koniecznos¢ wdrazania do komunikacji miedzykulturowej,
ktora w najprostszym ujeciu stanowi teorie i praktyke migdzykulturowych
interakcji opartych na zalozeniach zaréwno edukacji migdzykulturowej, jak
i teorii komunikacji.

Podstawg zaistnienia aktéw komunikacyjnych prowadzacych do pozy-
tywnych stanéw odpowiadajacych relacjom synergetycznym jest dojrzata
tozsamo$¢ kulturowa, w ktdrej sfera identyfikacyjna i walencyjna s od-
powiednio uksztaltowane. Przy czym terminy ,identyfikacja” i ,walencja
kulturowa” stosuje za Antoning Kloskowska?®. Identyfikacja stanowi zespo6t
odwolan do zbiorowosci kulturowych, wobec ktdérych jednostka odczuwa
przynalezno$¢. W takim ujeciu identyfikacje jednostki sg z gruntu subiek-
tywne, a poniewaz s3g niedost¢pne empirycznemu poznaniu, jako nieredu-
kowalnie deklaratywne nie moga by¢ weryfikowane. Inaczej jest z walen-
cja kulturowa, ktérag w duchu Kloskowskiej uwazam za zinternalizowane

2 A.Kloskowska, Kultury narodowe u korzeni, PWN, Warszawa 1994.
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kulturowe dziedzictwo okreslonej zbiorowosci. W odroéznieniu od identyfi-
kacji walencja, skladajaca sie ze zinternalizowanych symboli kulturowych,
nie tylko jest mozliwa do poznania, ale takze do weryfikacji. Ma to kapitalne
znaczenie metodologiczne przy analizach tozsamosci kulturowej. Kazda jed-
nostka ze zdrowa tozsamoscia kulturowa oprocz poczucia przynaleznosci
do zbiorowosci dysponuje uwewnetrznionym zespotem symboli kulturowych
odnoszacych si¢ do kanonicznego rdzenia kultury symbolicznej grupy, ktérej
jednostka czuje si¢ czg¢écig. Tak rozumiana zdrowa tozsamo$¢ kulturowa jest
warunkiem sine qua non praktykowania przez jednostke dialogu kulturo-
wego. Oczywidcie konieczne jest tu podkreslenie, ze jednostka przynalezy
jednoczesnie do wielu réznych zbiorowosci kulturowych, chociaz w konkret-
nych sytuacjach zwykle wchodzi w interakcje jako czlonek tylko jednej z nich.

W komunikacji miedzykulturowej niezwykle wazne sg te elementy kano-
nu kultury symbolicznej, ktore s badz elementem wspdlnym wchodzacych
w interakcje kultur — czesto jest to zwigzane ze wspdlnota proweniencji -
badz tez efektem ich wzajemnego oddzialywania. Refleksyjna swiadomos¢
kontekstu funkcjonowania kanonicznych atrybutéw tozsamosci kulturowej
jest podstawowym obszarem, w ktorego ksztaltowaniu klasycznie bierze
udzial edukacja zaré6wno w wymiarze formalnym, jak i nieformalnym.
W dalszej czgsci tekstu zechce skoncentrowac sie na egzemplifikacjach zwia-
zanych z tak rozumiang walencja kulturows, stanowiacg niezbedny warunek
zaistnienia migdzykulturowej komunikacji.

W niniejszym tekscie proponuje¢ skoncentrowanie si¢ jedynie na sferze
religijnej. Niemniej z naciskiem chce podkresli¢, ze sfera ta — bez wzgledu
na to, jak wazna dla jednostki — nigdy nie jest sferg jedyng. Obok niej jednost-
ka odczuwa przynaleznos$¢ do wielu innych zbiorowosci, oczywiscie z rézna
intensywnoscia, sifa. Inaczej jest na przyktad w przypadku osoby duchowne;j,
inaczej za§ w przypadku przecigtnego czlowieka niezwigzanego tak silnymi
formalnymi wieziami z instytucjami religijnymi.

Religia jako sfera komunikacji symbolicznej

Religia nalezy do tych wymiaréw ludzkiej kultury, ktore towarzysza
cztowiekowi od zarania jego istnienia jako homo sapiens. Mimo wyrazi-
stych kryzysow w czasach antyreligijnych rewolucji oraz mimo przemian
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cywilizacyjnych ostatniego stulecia religia wcigz ma duze znaczenie w zyciu
ogromnej czg¢éci ludzkosci. Trzeba zaznaczy¢ - by pozostac jedynie w obsza-
rze europejskim - Ze rola religii w Zyciu spolecznym jest bardzo zréznicowa-
na w zalezno$ci od kraju. Na jednym krancu mamy republikanska Francje,
gdzie zasada rozdzielenia Kos$ciola od panstwa jest jedna z naczelnych zasad
ustrojowych, strzezonych jak zrenica oka. Na drugim krancu znajduje si¢ Pol-
ska, gdzie mimo formalnego rozdzielenia obu sfer religia w zyciu spotecznym
splata si¢ z funkcjonowaniem wielu instytucji o charakterze panstwowym.
Zwlaszcza w takiej sytuacji kwestie zwiazane z komunikacja migdzyreligijng
czy migdzywyznaniowa stajg si¢ kwestiami pierwszej rangi. Niebagatelny
jest takze fakt, ze we wspodlczesnej Polsce odsetek ludzi deklarujacych wiare
w Boga jest wcigz bardzo wysoki.

Komunikacja w sferze religijnej zawiera swoisty dla niej komponent me-
tafizyczny. Z oczywistych powodéw nie dotykamy tutaj tego, co dotyczy rela-
cji komunikacyjnych miedzy cztowiekiem a Istotg Najwyzsza. Kazda religia
wyrasta ze spoleczenstwa jako przestrzen kulturowa i jako taka dysponuje
calym zespotem artefaktow stanowigcych wazne kotwice tozsamosciowe dla
jej wyznawcow. W rezultacie w socjalizacji religijnej czlonkowie zbiorowosci
nabywaja kompetencje zwigzane z rozpoznawaniem i interpretacja tych-
ze artefaktow. Z czasem znaczenia oparte na odczytywaniu i interpretacji
artefaktow staja si¢ zbiorem zinternalizowanych elementéw stanowiacych
o tozsamosci religijnej jednostek. Nie bez znaczenia jest glebia refleksyjno-
$ci zwigzana z tymi zinternalizowanymi znaczeniami artefaktéw. Niestety
czgsto kompetencje pozostaja na bardzo niskim poziomie, ktéry cechuje ety-
kietalne funkcjonowanie atrybutéw. Wiaze si¢ to z silnym zaangazowaniem
emocji oraz minimalng refleksyjnoscia badz wrecz jej brakiem.

Staje si¢ szczegdlnie wyraziste, gdy spojrzymy na religie jako przestrzen
semiotyczng. Warto zwrocic¢ uwage, Ze taka perspektywa ma bogata tradycje
w historii chrzescijanstwa. Przed wiekami, kiedy ogromna wiekszo$¢ wierza-
cych nie dysponowala umiejetnoscig pisania i czytania, Ko$ciét swiadomie
oddzialywal na wiernych poprzez skrét o charakterze znakowym. Zwlaszcza
sfera ikoniczna byla wykorzystywana jako droga budowania pozadanych
skojarzen i postaw. Obrazy, rzezby i obecne w ich tresci atrybuty pozwalaly
nieumiejacym czyta¢ wyznawcom na rozpoznawanie i utrwalanie biblijnego
przekazu. Stad tez uzasadnione jest analizowanie religii jako przestrzeni
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semiotycznej, w ktdrej bardzo duze znaczenie majg generowane i wykorzy-
stywane komunikacyjnie znaki i symbole.

Nalezy w tym miejscu takze podkresli¢ jedno z podstawowych zato-
zen interakcjonizmu symbolicznego: znaczenia rodzg sie i przeksztalcaja
w trakcie interakcji. To wlasnie aktywne wspotbycie jednostek i zbiorowosci
stanowi takze o istocie migedzykulturowosci. Samo istnienie obok siebie 0séb
czy grup rézniacych si¢ kulturowo nie tworzy warunkéow do miedzykultu-
rowosci. Potrzebna jest interakcja migdzy nimi, zwigzana z refleksyjnym
podejsciem do wlasnej tozsamosci kulturowej, pozbawiona pokus monizmu,
zawlaszczania kryterialnych symboli tozsamos$ciowych i centryzmu.

Kompetencje miedzykulturowe
w wymiarze religijnym a pedagogika

Nalezy rozpocza¢ od tego, jakie jest pedagogiczne podloze kompeten-
cji miedzykulturowych. Przygotowanie mtodego czltowieka do sprawnego
funkcjonowania w spoteczenstwie ciggle pozostaje jednym z najwazniejszych
zadan wychowania. Mimo ze w zwigzku z coraz wigkszg intensywnoscia
zmian rzeczywistoséci spolecznej zmienit si¢ charakter takiego przygotowania,
to jednak rezygnacja z tak ogdlnie zdefiniowanego celu oznaczalaby w zasa-
dzie koniec tego waznego segmentu ludzkiej kultury. Specyfika znaczenia
kompetencji migdzykulturowych w pedagogice zwiazana jest z dostrzeganiem
roli réznicy kulturowej w funkcjonowaniu czltowieka. Przez wiele wiekéw so-
cjalizacja oparta byla na paradygmacie centryzmu. Wtasna kultura, zwigzane
z nig warto$ci i symbole nie tylko stanowily punkt odniesienia w postrzeganiu
$wiata, ale takze stuzyly do eliminowania rézniacych si¢ wizji. Punkt zwrotny
stanowi tu uznanie prawa do istnienia réznicy kulturowej. Konsekwencja
tego kroku jest przygotowanie jednostki do przyjmowania perspektywy In-
nego. To wysilek intelektualny zwigzany z proba zrozumienia kanonicznych
atrybutéw kulturowych kultury odrebnej od tej, z ktéra si¢ identyfikujemy.
Poza znajomoscig kultury wlasnej potrzebne sa wiec elementarne kompeten-
cje dotyczace kultur, z ktérymi wchodzimy w interakcje. Nalezy koniecznie
doda¢, ze chodzi tu o interakcje, ktore nie majg incydentalnego charakteru.

Zaznaczylem wcze$niej, ze religia wcigz odgrywa znaczacg role w profilu
tozsamosciowym mieszkancéw naszej czesci Europy. Dotyczy to zwlaszcza
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Polski. Konstatacja ta znalazla empiryczne potwierdzenie w prowadzonych
weczesniej badaniach dotyczacych tozsamosci Polakéw zamieszkujacych po-
granicze polsko-biatoruskie’.

Religia, w ktorej w sposéb absolutnie wyjatkowy sfera metafizyki zderza
sie z codzienno$cig, powinna by¢ przestrzenia celowej i zorganizowanej
aktywnodci pedagogicznej. Przy czym nie chodzi tu o dzialania jedynie
transmitujace warto$ci. Chociaz takze tutaj jest wiele do zrobienia. Ponow-
ne wprowadzenie religii do szkol, stanowiace swoiste odreagowanie kilku
dziesiecioleci komunistycznej indoktrynacji, niestety nie zakonczylo sig
sukcesem. Niedostatecznie przygotowane kadry, brak zaktualizowanej wizji
wychowania religijnego oraz niedostrzeganie mozliwosci kontekstualnej
kulturowo edukacji religioznawczej spowodowaly, ze lekcje religii w szkole
nie tylko nie wplynely na intensyfikacje religijnosci mlodziezy, ale wrecz
ja ostabily. Sprowadzenie lekc;ji religii do rangi jednego z przedmiotéw szkol-
nych paradoksalnie sprawilo, ze potrzeba uwzglednienia kontekstéw zwigza-
nych z chrzescijanstwem i jego kulturg ciagle nabiera znaczenia. Zwlaszcza
w ksztalceniu literackim i historycznym jest miejsce na ukazywanie kultury
chrzescijanstwa w ten sposob, aby moglo ono stac si¢ trwalym, ale nieanta-
gonistycznym elementem tozsamosci ucznia. Tozsamo$¢ religijna musi by¢
postrzegana jako jedna z wielu, obok tozsamosci europejskiej, narodowej czy
regionalnej. W praktyce spotecznej czgsto mamy do czynienia z przeciwsta-
wianiem sobie poszczegdlnych wymiaréw tozsamosci spoteczno-kulturowej
(np. stynne konfrontowanie tozsamosci narodowej polskiej i etniczno-regio-
nalnej $laskiej). Tymczasem poszczegdlne wymiary tozsamosci musza by¢
uwzgledniane tgcznie - tylko wtedy mozemy moéwic o dojrzalej tozsamosci
spoteczno-kulturowe;j.

W odniesieniu do sfery walencyjnej tozsamosci bardzo wazna jest zwig-
zana z wymiarem religijnym refleksyjna glebia. Niezbedne jest chociazby
osadzenie problematyki i dziatan edukacyjnych w kontekscie miejsca i czasu.
Polska to ta cze$¢ Europy, gdzie przenikalo si¢ chrzescijanstwo wschodnie
i zachodnie. Chrzest Polski w 966 roku mial miejsce jeszcze przed formalnym
podzialem chrzedcijanstwa w postaci wielkiej schizmy w 1054 roku. Sasiad

* M. Sobecki, Kultura symboliczna a tozsamosé. Studium tozsamosci spoleczno-kulturowej

Polakéw na GrodzietiszczyZnie z perspektywy edukacji miedzykulturowej, Trans Humana, Bia-
tystok 1997.
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Mieszka, wladca Rusi Wlodzimierz 22 lata pdzniej (w 988 roku) przyjat
chrzest w rycie wschodnim. Na wiele wiekéw Polska stala si¢ przestrzenia
przenikania dwu, stopniowo oddalajacych si¢ wersji chrzescijanstwa greckie-
go i facinskiego. Nic dziwnego, Ze wlasnie w tej czesci Europy pojawily sie nie
tylko idee, ale konkretne proby zjednoczenia podzielonego chrzescijanstwa.
Najbardziej spektakularng egzemplifikacja byta unia brzeska z 1596 roku.

Dla edukacji i komunikacji migdzykulturowej niezwykle wazny jest takze
inny obszar. Dawna Rzeczpospolita byla terenem intensywnego osadnic-
twa zydowskiego. Co prawda proces ten rozpoczal si¢ znacznie wczesniej,
bo wyznawcy religii mojzeszowej zaczeli masowo przybywac na teren Kré-
lestwa Polskiego juz w wieku XIV, za czaséw krola Kazimierza Wielkiego.
Jednak to za panowania Jagiellonéw panstwo stalo si¢ paradisum judaeo-
rum. Rzeczpospolita jagiellofiska stata sie azylem dla Zydéw wypedzanych
z roznych zakatkow Europy. Przez krotki czas byla takze miejscem, gdzie
mogli schroni¢ si¢ zainspirowani naukg Marcina Lutra wyznawcy nowych
odlamoéw chrzescijanstwa. To wlasnie dwa przywotane konteksty — przenika-
nia si¢ $wiata zydowskiego z chrzescijanskim oraz §wiata chrzescijanskiego
wschodu z chrzescijaniskim zachodem - stanowia podstawowe uzasadnienie
niezwyklej roli, jakg komunikacja miedzykulturowa w wymiarze religijnym
powinna odgrywac w polskiej pedagogice. To wlasnie tu, w tej czesci Europy
jestesmy w stanie — jak nikt inny - dotykac¢ istoty zaréwno wewnatrzchrze-
$cijanskiej heterogenicznosci, jak i nacechowanych ambiwalencja przycia-
gania i odpychania relacji chrzescijanisko-zydowskich. Niezajmowanie si¢
ta problematyka przez pedagogéw moze by¢ traktowane jako powazny grzech
zaniechania. To wlasnie pedagodzy dysponuja instrumentami do wypraco-
wania skutecznych programéw dziatan wykorzystujacych potencjat réznicy
miedzy kulturami wyrostymi wokét religii.

W dalszej czesci tekstu zechce zarysowac kilka konkretnych egzempli-
fikacji, w ktérych idea miedzykulturowosci znajduje w pelni swoéj wyraz.
Chcialbym ukaza¢, ze osiagniecie stanu skutecznej miedzykulturowej ko-
munikacji opartej na przyjeciu perspektywy Innego przy jednoczesnym
zachowaniu wlasnej tozsamosci kulturowej jest mozliwe dopiero po osiagnie-
ciu minimum kompetencji poznawczych. Wymagaja one i pokory (odejscia
od centryzmu w interpretacji $wiata) i refleksyjnej glebi (rezygnacji ze ste-
reotypow, zaangazowania intelektualnego).



Mirostaw Sobecki 115

Egzemplifikacyjne ,kamienie milowe”. Trzy religie
monoteistyczne - Swiadomos¢ zrdédel i powigzan

Swiadomo$¢ bliskosci trzech religii monoteistycznych wcale nie jest tak
powszechna jak mogloby si¢ wydawa¢é. Zdziwienie duzej cze¢sci studentow*
budzi juz prosta konstatacja, Ze wyznawcy judaizmu, chrze$cijanie i muzutl-
manie wierzg nie tylko w jednego Boga, ale w dodatku w tego samego Boga.
Samo uswiadomienie sobie, ze stowo Allah jest w jezyku arabskim odpo-
wiednikiem stowa Bég® rodzi nieoczekiwane logiczne konsekwencje. Otéz
okazuje sig, ze — zgodnie z zasadami logiki — wszyscy chrzescijanie wierza
w Allaha. Warto przy tym zauwazy¢, ze monoteizm islamu, cho¢ pdzniej
uksztaltowany, jest zdecydowanie blizszy monoteizmowi zydowskiemu niz
monoteizm chrzescijanski.

Swiadomo$¢é wspélnych korzeni judaizmu, chrzeécijaristwa i islamu moz-
na ugruntowywac na bazie kryterialnych symboli obecnych we wszystkich
tych religiach. Jednym z takich symboli jest posta¢ Abrahama. Niewielu
przecigtnych chrzescijan wie, ze wyznawcy islamu odwoluja si¢ takze do tra-
dycji biblijnych. Chodzi tu oczywiscie przede wszystkim o Stary Testament.
Klasycznym przyktadem jest Abraham. Zaréwno judaizm, jak i chrzesci-
janstwo oraz islam nawigzuja do tej postaci. Zasadnicze réznice dotycza
stosunku do potomstwa Abrahama - Izmaela i Izaaka. W duzej czg¢séci wigze
sie to z rolg, jaka w obu kulturach religijnych odgrywa zasada mono- i po-
ligamii. Abraham - co bylo typowe dla tych czaséw - mial wiecej niz jedng
zone. Biblia wspomina Sare i Hagar. Opis tego, w jakich okoliczno$ciach
Hagar zostala zong Abrahama, przekazuje nastgpujacy fragment Starego
Testamentu: ,,Rzekta wigc Saraj do Abrama: Poniewaz Pan zamknat mi tono,
abym nie rodzita, zbliz si¢ do mojej niewolnicy; moze z niej bede miata dzieci.
Abram ustuchatl rady Saraj. Saraj, Zona Abrama, wziefa zatem niewolnice
Hagar, Egipcjanke, i dala ja za Zon¢ me¢zowi swemu, Abramowi, gdy juz
minelo dziesie¢ lat, odkad Abram osiedlit si¢ w Kanaanie. Abram zblizy!
sie do Hagar i ta stala si¢ brzemienna. (...) Hagar urodzita Abramowi syna.
I Abram nazwal zrodzonego mu przez Hagar syna imieniem Izmael™.

Takie spostrzezenie wynika z zaje¢ poswigconych edukacji i komunikacji miedzykulturowe;j.
J. Bielawski, Uwagi do ttumaczenia. Zasady transkrypcji, w: Koran; Warszawa 2009, t. 1, s. 73.
Pismo Swigte Starego i Nowego Testamentu, Poznan — Warszawa 1971, Rdz. 16, 24 oraz 15.
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Zgodnie z duchem poligynii, ktéra w islamie przetrwala do dzis, Izmael
byl w jednakowym stopniu synem Abrahama jak Izaak. W dodatku byl
synem pierworodnym. Stad tez w tradycji islamu, a zwlaszcza w Koranie,
imie Izmaela pojawia si¢ prawie wszedzie, kiedy jest mowa o roli Abrahama
ijego potomstwa w planach Boga. Jako przyktad moga postuzy¢ przytoczone
fragmenty drugiej sury Koranu: ,,Oto Pan do§wiadczyl Abrahama pewnymi
stowami; i on wypetnit je. Powiedzial On: «Ja uczynie ciebie przewodnikiem
dla ludzi.» Powiedzial: «I z mojego potomstwa?» (...) I oto uczyniliémy ten
Dom miejscem nawiedzania i miejscem bezpiecznym. I wezZcie sobie jako
miejsce modlitwy stacje Abrahama. ZawarliSmy przymierze z Abrahamem
iIsma'ilem. (...) I kiedy Abraham i Isma'il wznosili fundamenty Domu: «Pa-
nie nasz! Przyjmij to od nas, przeciez Ty jeste$ Styszacy, Wszechwiedzacy!»™.

Nadawanie wiekszego znaczenia Izmaelowi i jego pierworddztwu zapew-
ne wigze si¢ z wyprowadzaniem wlasnie od niego wyznawcéw islamu.

Przykliad drugi dotyczy imienia Boga uzywanego w judaizmie i chrze-
$cijanstwie. Dla porzadku trzeba tu przypomnie¢, ze w islamie nie uzywa
sie zadnego imienia Boga. Imi¢ Jahwe pochodzi od $wietego hebrajskiego
tetragramu JHWH (jod, he, waw, he (hebr. >mn)). W Starym Testamencie
tetragram ten wystepuje prawie siedem tysiecy razy. Mozna go znalez¢ takze
na zwojach z Qumran. Dotychczas nie stwierdzono, jaka jest jego etymologia
ani jaka byla jego pierwotna wymowa. Zwigzane jest to z tym, ze do dzi$ nie
wiadomo, jakie samogtoski wykorzystywano podczas czytania. Drugim za-
sadniczym powodem jest tradycja zydowska zwigzana z niewolg babilonska,
ktora zabraniata wymawiania imienia Boga poza Swiatynig Jerozolimska.
W konsekwencji w jezykach europejskich uksztaltowaly sie rézne formy
wymowy, z ktérych w Polsce najbardziej znane s3 Jahwe (stosowana m.in.
w Biblii Tysigclecia) oraz Jehowa (zwigzane z tradycja anglosaska; ta forma
stosowana jest przez cztonkéw ugrupowania religijnego Swiadkowie Jeho-
wy). Nieznajomos¢ wspdlnego rodowodu terminéw Jahwe i Jehowa prowa-
dzi do licznych deformacji terminu, powodowanych niechecig do cztonkéw
ruchu religijnego nazywajacych siebie swiadkami Jehowy. Tymczasem nie
jest mozliwe ustalenie, jak doktadnie brzmiala wymowa tetragramu. Stad
arbitralne narzucanie okreslonego brzmienia nie ma racjonalnych podstaw.

7 Koran, dz. cyt., sura II, w. 124-125 oraz 127.
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Trzeci przyklad, ktéry chciatbym przytoczy¢, jest bodaj najbardziej
wymowny. Dotyczy on Jezusa jako cztonka spolecznosci zydowskiej. Dwa
tysiaclecia historii chrzescijanstwa w duzej czesci uptynety na budowaniu
opozycji: ofiara, ktérej dokonat Jezus, kontra Zydzi. Tymczasem Zydzi zabili
Jezusa, ktory takze byt Zydem. Jako cztonek zydowskiej spolecznosci Jezus
byl obrzezany i obchodzit zydowskie §wieta. Do Jerozolimy przyjechal, aby
swietowac Pasche, a ostatnia wieczerza byta wieczorem sederowym - w Zy-
dowskiej tradycji poprzedzajacym wlasciwe $wieto Paschy. Mimo réznicy
zdan z faryzeuszami co do uzdrawiania w szabat Jezus niewatpliwie czcil
siodmy dzien tygodnia, czyli wlasnie szabat. Niedziela, pierwszy dzien ty-
godnia, zostala ostatecznie ustanowiona przez Ko$ciot jako dzien swiety
u chrzescijan dopiero w IV wieku po narodzinach Jezusa.

O Jezusie jako czlonku spolecznosci zydowskiej pigknie méwil Jan Pa-
wet II podczas jednej z audiencji generalnych: ,Jezus z Nazaretu jest czton-
kiem wielkiej rodziny ludzkiej poprzez nardd, do ktérego bezposrednio
przynalezy. Jest synem Izraela, wybranego przez Boga ludu Starego Przy-
mierza. Jezus rodzi si¢ posrdd tego ludu, wzrasta w jego kulturze i religii.
Jest prawdziwym Izraelitg, mysli i mowi po aramejsku wedlug éwczesnych
zasad pojeciowych i lingwistycznych, zachowuje zwyczaje i obyczaje swego
srodowiska. Jako Izraelita jest dziedzicem Starego Przymierza i dziedzictwu
temu dochowuje wiernoséci™. Wlasnie takie stanowisko stanowi znakomity
punkt wyjscia do poszukiwania powigzan miedzy judaizmem a chrzesci-
janstwem w celu lepszego wzajemnego zrozumienia i lepszego wspolnego
zycia we wspdlnym $wiecie.

Siegajac do zZrodet chrzescijanistwa, budujemy wrazliwo$¢ i refleksyjnos¢
niezbedne do dostrzezenia synergetycznego waloru odmiennosci. I tak warto
wiecej uwagi po$wigcic roli, jaka Szawel z Tarsu juz jako Pawel odegral w kul-
turowych narodzinach chrzescijanstwa. Wiasnie on jako uczony faryzeusz,
wladajacy hebrajskim, aramejskim, a takze tacing i greka, mogt z nauk Jezusa
uczynic¢ kulturowy system, na czele z okresleniem fundamentalnej dla chrze-
$cijanstwa zasady prymatu milosci nad prawem. Dopiero przyjecie tej zasady
umozliwilo wyemancypowanie si¢ chrzescijanstwa z judaizmu, dla ktérego
wierno$¢ prawu - Torze - jest zalozeniem fundamentalnym.

8 Audiencja generalna, Watykan, 4 lutego 1987 r.
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Konkluzje

Podsumowujac, chciatbym jeszcze raz podkresli¢, ze religia wcigz po-
zostaje waznym wymiarem autodefinicji spoleczno-kulturowej duzej czesci
wspolczesnego polskiego spoleczenstwa. Niestety, tozsamos¢ w tym wymia-
rze nader czgsto ma charakter etykietalny i ogranicza si¢ do deklaratywnej
identyfikacji. Aby ksztaltowa¢ kompetencje migdzykulturowe, potrzebna
jest wiedza zwigzana z atrybutami kryterialnymi wtasnej kultury, zwlaszcza
tymi, ktore stanowig taczniki/pomosty miedzy kulturami Innych. Szczegdl-
nie istotne jest to w sferze religijnej. Niestety, edukacja formalna (instytucjo-
nalna) jak dotychczas w niedostatecznym stopniu wykorzystuje mozliwo$é
ksztalcenia i wychowania miedzykulturowego w przestrzeni kulturowej
wygenerowanej przez religie. Natomiast instytucje religijne w pracy forma-
cyjnej (prawie) catkowicie pomijaja konteksty dotyczace zwiazkéw z innymi
religiami i wyznaniami. Zaangazowanie w te kwestie edukacji formalnej, ale
takze systematyczna praca srodowiskowa wydaja si¢ palaca koniecznoscia.
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2.2. Uwarunkowania skutecznosci
nabywania kompetencji
kulturowych na podstawie
informacyjnych
i doswiadczeniowych
typow oddziatlywan

Wprowadzenie

LaRay M. Barna opisuje sze$§¢ najwazniejszych przeszkod utrudniajacych
komunikacj¢ miedzykulturowg'. Sg to: zakladane podobienstwo miedzy
grupa wlasna a obcg, roznice jezykowe, bledne interpretacje sygnaléow nie-
werbalnych, stereotypy i uprzedzenia, sklonnos¢ do formutowania sagdow
wartosciujacych, wysoki poziom leku lub napigcia. W literaturze przedmio-
tu podkresla si¢ rowniez, ze uzyskaniu wysokiego poziomu kompetencji
kulturowych sprzyja rozwdj osobisty w nastepujacych aspektach: regulacji
emocjonalnej, krytycznego myslenia, otwartosci i elastycznos$ci. Bardzo
wazng role odgrywa regulacja emocjonalna, gdyz dzigki niej w obliczu réznic
kulturowych i konfliktéw w trakcie interakcji migdzykulturowych potrafi-
my panowaé nad negatywnymi emocjami — utrzymujemy je na wodzy, nie
dzialamy pod ich wplywem. Dzieki temu mozemy angazowac si¢ w inne
procesy wzbogacajace dokonywane przez nas oceny poznawcze i atrybucje

' L.M. Barna, Stumbling blocks in intercultural communication, w: L.A. Samovar, R.E. Porter

(red.), Intercultural communication: A reader, Ca:Wadsworth, Belmont 1996.
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przyczyn réznic, wykraczajac tym samym poza wlasne schematy kulturowe.
Regulowanie negatywnych emocji jest podstawowa umiejetnoscia, dzigki
ktorej stajemy si¢ bardziej swiadomi naszego sposobu komunikowania sie
z Innymi i stylu bycia oraz mozemy angazowac si¢ w konstruktywne, otwarte
procesy tworzenia nowych kategorii umystowych?.

Rozwoj kompetenciji do komunikacji miedzykulturowej jest zatem pro-
cesem zlozonym, poniewaz odnosi si¢ do wielu naszych umiejetnosci wa-
runkowanych rozwojem osobistym, wérdd ktérych jedna z najwazniejszych
jest umiejetno$¢ kontrolowania stereotypowej percepcji grup obcych. Wage
tego czynnika w ksztaltowaniu pozytywnych relacji miedzygrupowych pod-
kresla perspektywa wielokulturowa w psychologii spolecznej, stanowigca
przeciwienstwo perspektywy daltonistycznej. Perspektywa wielokulturowa
kladzie nacisk na konieczno$¢ uznania i doceniania negatywnych i pozy-
tywnych réznic miedzygrupowych, dzigki czemu ksztaltuja si¢ bardziej
pozytywne postawy wobec czlonkéw obcej grupy, ostabieniu ulega zjawisko
taworyzowania grupy wlasnej. Najpelniejszg harmoni¢ miedzygrupowa
mozna osiaggnaé wtedy, kiedy doceniamy pozytywne i negatywne réznice
miedzygrupowe, a jednoczesnie staramy si¢ pomija¢ informacje zwigzane
z przynalezno$cia kategorialng spostrzeganych oséb i ocenia¢ kazdg z nich
jako jednostke niepowtarzalng.

Mozna przyja¢, ze istotnym elementem nabywania kompetencji kul-
turowych jest modyfikowanie istniejacych stereotypow grupowych. Nie
jest to zadanie tatwe, poniewaz stereotypy stanowia niejednorodng katego-
ri¢ struktur umystowych: moga opiera¢ si¢ na schematach intelektualnych
i schematach doswiadczania®. Modyfikowanie kazdego z dwoch rodzajow
stereotypéw wymaga dostosowania sposobéw oddziatlywania do ich specy-
ficznych wlasciwosci.

2 P. Boski, A. Chodynicka, Stosowana psychologia migdzykulturowa: Zalozenia i realizacje

treningow kompetencji i komunikacji miedzykulturowej, w: P. Boski (red.), Kulturowe ramy
zachowati spotecznych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 566-610.

> E.Trzebinska, O naturze stereotypéw spolecznych i mozliwosci ich modyfikowania, w: M. Ja-
rymowicz (red.), Poza egocentryczng perspektywg widzenia siebie i Swiata, IP PAN, Warszawa
1994, s. 215-230.
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Schematy intelektualne i schematy doswiadczania

Wiedze czltowieka tworzg dwa odmienne systemy pojeciowe: system in-
telektualny (racjonalny) oraz system doswiadczeniowy*. System racjonalny
tworzg struktury umyslowe umozliwiajace intelektualng analize zjawisk
i zdarzen spotecznych, charakteryzowanie ich cech, aktualnego znaczenia,
przewidywanie konsekwencji. System do$wiadczeniowy zas to umystowe
wzorce strukturalizujgce odnoszenie si¢ do zdarzen. Jest wiele argumentow
przemawiajacych za tezg, ze oba wspomniane systemy sg genetycznie i funk-
cjonalnie odmienne.

Schematy intelektualne powstaja poprzez przeksztalcanie naptywaja-
cych informacji w toku rozwigzywania zadan. Wykorzystuje si¢ przy tym
takie reguly, jak abstrahowanie, poréwnywanie, wnioskowanie. Oznacza
to, ze do uzyskania zdolnosci do postugiwania si¢ tym systemem wiedzy
konieczne jest osiggnigcie stadium operacji formalnych (ok. 11.-12. roku
zycia) w rozwoju poznawczym jednostki. Schematy intelektualne dotyczace
spolecznej rzeczywisto$ci umozliwiaja intencjonalne, analityczne i plastyczne
wykorzystanie posiadanych danych o §wiecie spotecznym. Poniewaz sg zor-
ganizowane wedlug regut logiczno-jezykowych, moga zmienia¢ si¢ pod wply-
wem informacji niezgodnych z ich dotychczasowg zawartoscia.

Schematy do$wiadczania tworzg si¢ w wyniku powtérnego doswiadcza-
nia w specyficzny sposob okreslonej klasy zdarzen. W procesie tym decydu-
jace znaczenie ma empatia. Formowanie sie tego typu schematéw zachodzi
przede wszystkim we wczesnym dziecinstwie, w okresie najintensywniejszej
empatycznej komunikacji z otoczeniem, gdy s3 one przejmowane od partnera
interakcji w gotowej postaci. Tworza si¢ one przed schematami intelektu-
alnymi. Wiek 7-8 lat jest uznawany za moment uzyskania przez dziecko
sprawnego systemu schematéw doswiadczania, ktéry umozliwia wyrazne
i uporzadkowane doswiadczanie rzeczywistosci bez szukania oparcia w em-
patycznym kontakcie z drugg osoba’. Schematy doswiadczania stanowia
podstawe pojmowania rzeczywistosci w uogdlniony sposob, wspélny dla

*  S.Epstein, Cognitive-experimental self-theory: An integrative theory of personality, w: R. Cur-

tis (red.), The relational self. Theoretical convergences in psychoanalysis and social psychology, The
Guilford Press, New York 1991.
> H. Kohut, How does analysis cure?, The University of Chicago Press, Chicago 1984.
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wszystkich cztonkéw grup, do ktérych sie nalezy. Wazng wlasciwoscia sche-
matéw doswiadczania jest to, ze s3 odporne na perswazje, logiczng argumen-
tacje, konfrontacje z rzeczywistoscig. Ta trudno$¢ zmiany schematéw droga
logicznej, rozumowej argumentacji wynika ze sposobu ich zorganizowania
wedlug regul temporalnych, afektywnych, a nie logiczno-jezykowych, tak jak
schematy intelektualne. Stad tez semantyczna niezgodnos$¢ naplywajacych
informacji z wiedzg o danym obiekcie nie jest w stanie naruszy¢ rownowagi
poznawczej w obrebie tej kategorii schematéw, nie uruchamia zatem mecha-
nizmow jej modyfikacji.

Obydwa rodzaje schematéw rozwijajg si¢, funkcjonuja i zmieniajg przez
cale zycie czlowieka. Ksztaltowanie si¢ obydwu systemow wiedzy wymaga
komunikacji interpersonalnej, co sprawia, ze majg one charakter spoleczny.
Udzial innych ludzi w ich ksztaltowaniu powoduje, ze mozliwe jest bardzo
dobre uformowanie schematéw intelektualnych, a takze schematéw do$wiad-
czania obiektow i zjawisk, z ktérymi czlowiek nigdy nie zetknal sie osobidcie.

Dwa rodzaje stereotypow

Uznaje sig, Ze proces stereotypizacji jest pewnym sposobem upraszczania
zlozonej rzeczywistosci informacyjnej. Co stanowi podstawe tego procesu?
W przeszlodci uwazano, ze stereotypy sg naturalnym wynikiem myslenia
ludzi o pewnym typie osobowosci®. Inni badacze sugerowali, ze stereotypy
wywodzg si¢ z obaw i niewiedzy, ktore z kolei wynikajg z braku kontaktow
z cztonkami obcej grupy. We wspoélczesnej psychologii zwraca sie szczegolng
uwage na funkcjonalng uzytecznos¢ stereotypow. Stereotypy istnieja z przy-
czyn motywacyjnych. Pelnig rézne funkcje: epistemologiczna, czyli ,,obja-
$niajaca $wiat”, ekspresyjna, czyli wyrazania wartosci, a takze wzmacniania
tozsamosci grupowej, ,,psychicznego oddzielenia si¢”, ktére pozwala odse-
parowac si¢ psychologicznie od obiektu uprzedzen i uzasadnic¢ swoj status’.

Z powodu wielo$ci waznych funkcji, ktore pelnig stereotypy, nalezy bar-
dzo precyzyjnie okresla¢ mozliwe sposoby przeciwdzialania ich negatywnym
skutkom. Jesli jednak doprecyzujemy sposob rozumienia stereotypéw, moga

& TW. Adorno, Osobowos¢ autorytarna, PWN, Warszawa 2010.
7 T.D. Nelson, Psychologia uprzedzeri, GWP, Gdarisk 2003, s. 327.
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otworzy¢ sie nowe perspektywy na ich zmiane. Przydatna w tym wzgledzie
moze okazac si¢ perspektywa spoleczno-poznawcza.

W spoleczno-poznawczym nurcie psychologii definicja stereotypu przy-
pomina definicje schematu poznawczego — odwoluje si¢ do istniejacych
w nim powigzan mie¢dzy przekonaniami, wiedzg na temat grupy i oczekiwa-
niami wobec niej®. Mozna uznad, ze stereotypy s3 jednak znacznie wezszymi
strukturami, stanowigcymi podgrupe schematéw. Najprosciej mozna jg zde-
finiowac jako ,,zespot przekonan na temat atrybutéw pewnej grupy ludzi™.

Poprzez ujecie stereotypow jako reprezentacji umystowych kladzie sie
nacisk na ich nature poznawczg. W wielu jednak wypadkach z poznawczymi
wlasciwoéciami stereotypu $cisle zwigzany jest afekt'®. Reakcje afektywne
wydaja sie szczegdlnie istotne we wczesnych wyobrazeniach na temat grup
spotecznych. Przynajmniej w niektérych wypadkach afektywne kompo-
nenty stereotypow grupowych moga powsta¢ przed ich konkretng trescig
poznawczg. Moze to prowadzi¢ do wniosku, ze stereotypy mozna lokowaé
zaréwno w schematach intelektualnych, jak i do§wiadczeniowych. Swiadczy
o tym zbiezno$¢ pomiedzy wlasciwosciami poszczegdlnych kategorii sche-
matow a cechami stereotypow. W przypadku schematéw intelektualnych
sg to: trwalo$¢, emocjonalne naladowanie, powszechnos¢ wystepowania
wsrod czlonkéw okreslonych wspdlnot, arbitralnosé¢, kategorycznosé i we-
wnetrzna spoisto$¢, w przypadku schematéw doswiadczeniowych: zalozenia
o wspotwystepowaniu okreslonych cech, precyzyjna artykulacja sadow czy
tez szeroki zakres ich generalizacji''.

Zaréwno schematy intelektualne, jak i schematy do§wiadczeniowe moga
stanowic¢ baze uprzedzen spolecznych i w tym sensie mozna moéwic o istnieniu
dwdch kategorii stereotypdw spotecznych. Stereotypy stanowia wiec niejed-
norodng kategorie struktur umystowych i dlatego wymagaja dostosowania
sposobdw oddzialywania do ich specyficznych wlasciwosci, czyli dostosowa-
nia rodzaju przekazywanej informacji do rodzaju zmienianego stereotypu.

8 S.T.Fiske, S.E. Taylor, Social cognition, McGrow Hill, New York 1991.

®  R.D. Ashmore, F.K. Del Boca, Conceptual approaches to stereotypes and stereotyping, w:
D.L. Hamilton (red.), Cognitive processes in stereotyping and intergroup behavior, Hillsdale 1981,
s. 1-35.

10 C.N. Macrae, C. Stangor, M. Hewstone, Stereotypy i uprzedzenia. Najnowsze ujecie, GWP,
Gdansk 1999.

"' E.Trzebinska, O naturze stereotypéw spotecznych..., dz. cyt.
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Na istnienie takich zaleznosci posrednio wskazujg wyniki badan ujaw-
niajace wyjatkowa odpornosc¢ stereotypow etnicznych na préby ich zmia-
ny poprzez dostarczenie wylacznie informacji sprzecznych z ich trescia.
Brak pozytywnych zmian w wyniku zastosowanych oddzialywan mégt
by¢ po czesci rezultatem silnie afektywnego charakteru modyfikowanych
stereotypdéw. John Dovidio i wspéipracownicy'? wskazuja na interesujaca
zalezno$¢ migdzy zmiang poznawczg a zmiang emocjonalng. Jesli stereotypy
poznawcze i afektywne dzialaja niezaleznie, zmiana elementu poznawczego
nie bedzie miala wplywu na element afektywny. Zwracala na to uwage Susan
Fiske, twierdzac, ze afekt jest przechowywany w formie schematéw i wyzwa-
lany przez kategoryzacje, wobec tego nalezy poszukiwac skutecznych metod
interwencji wywolujgcych zmiane tych ,afektywnych etykiet™.

Informacyjne czy doswiadczeniowe typy oddzialywan?

Dotychczas stosowane strategie zmieniania stereotypéw mozna po-
dzieli¢ na dwie kategorie. Pierwsza z nich opiera si¢ na hipotezie kontak-
tu't. Zaklada si¢ w niej, ze poprawienie relacji miedzygrupowych (poprzez
uogélniong zmiang postawy z negatywnej na pozytywna) nastepuje dzieki
umozliwieniu bezposredniego kontaktu czlonkéw dwoch grup. Wyniki
badan wykazaly jednak, ze nie jest to wystarczajacy czynnik zwigkszenia
przychylnosci do grup obcych'®. Gordon Allport zauwazyl, ze ,,skutki kon-
taktu zalezg od rodzaju zaktywizowanych asocjacji oraz od typu oséb, ktére
w nim uczestniczg™®. Co wigcej, okazalo sie, ze réwnie prawdopodobne
jest, ze pod wplywem bezposredniego kontaktu z czlonkami grupy obcej
narodowo$ciowo czy etnicznie osoby badane nie zmienig swojego sposobu
myslenia na ich temat, ale wrecz umocnig si¢ w nim. W wielu sytuacjach
przedluzajacego si¢ spontanicznego kontaktu czes¢ oséb (badania wskazu-
ja, ze moze to by¢ nawet 50%) odczuwa bardziej negatywne emocje wobec

12
13
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cztonkéw obcej grupy. W efekcie hipoteza kontaktu zostata przez psycho-
logéw spolecznych poddana ostrej krytyce. Zarzucano przede wszystkim,
ze jej skuteczno$¢ zalezy od zbyt wielu czynnikéw, wsrdd ktorych gltéwne
mieszaly sie z drugorzednymi, ulatwiajacymi kontakt, ale majacymi zniko-
me znaczenie dla zmiany postaw uprzedzeniowych. Nalezy takze podkresli¢,
ze badania oparte na hipotezie kontaktu pomijaly mechanizm zmiany
postaw w trakcie kontaktéw. Niezadowalajace rezultaty oddzialywan skie-
rowanych na zmiane stereotyp6w i uprzedzen, opierajacych si¢ na hipotezie
kontaktu, mozna réwniez wyjasni¢, odwolujac si¢ do mechanizmoéw rzadza-
cych przetwarzaniem informacji w przypadku schematéw do$wiadczania.
Bezposrednie kontakty z czlonkami grupy, do ktérej jesteSmy uprzedzeni,
tworzg baze doswiadczen zgodnych z posiadanymi schematami zwigzany-
mi z dang grupa spolecznag'. Wydaje sig, ze istnieje sposob na uzyskanie
efektu pozytywnego, jesli wykorzysta sie przy tym podstawowe zalozenie
strategii Allporta — bezposredni kontakt miedzygrupowy. Polegalby on
na stworzeniu takich warunkow kontaktu, ktére narzucalyby doswiadcza-
nie przedstawicieli obcej grupy w nowy, pozytywny sposdéb, zmniejszatyby
réwniez lek przed kontaktem z osoba postrzegang w stereotypowy spo-
sob. Taka mozliwo$¢ stwarza okreslenie wspdlnego celu, waznego dla obu
stron kontaktu, wspdtpraca przy jego realizacji, rowny status uczestnikow
kontaktu, wsparcie uznanych autorytetéw, klimat sprzyjajacy kontaktom
miedzygrupowym oraz osobisty, a nie powierzchowny charakter interakcji'®.

Druga strategia zmieniania stereotypdéw wigze si¢ z oddzialywaniami
informacyjnymi. Przewidywanie jej skutecznosci jest oparte na zalozeniu,
ze zmiana dokona si¢ pod wplywem podania sprzecznych ze stereoty-
pem informacji. Uznaje si¢ bowiem, ze brak wiedzy na temat grupy obcej
produkuje lek przed nia, niezrozumienie jej postgpowania. Wobec tego
skutecznym sposobem oddzialywan zmierzajacych w kierunku likwidacji
uprzedzen i stereotypow byloby wzbogacenie ludzi o wiedzg, co pociagnie
za sobg uwrazliwienie ich na Innych oraz pozwoli im zrozumie¢, ze Inni
majg takie same prawa i zasluguja na szacunek. Strategia informacyjna stata
sie podstawg jednego z dwoch typéw treningéw kompetencji kulturowych.

17
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Polega on na przekazywaniu informacji o innych krajach i ich przed-
stawicielach, niekiedy porad czy nawet instrukcji. Podkredla sie, ze takie
oddziatywania powinny by¢ prowadzone przez specjalistow o kompetencjach
w dziedzinach tak r6znych, jak wiedza o aktualnych problemach spotecznych,
elementy prawa, dieta, higiena i obyczajowo$¢ zycia codziennego. Wazne jest,
aby przekazywana wiedza byta uwiarygodniona pochodzeniem lub pobytem
w kraju, o ktérym si¢ moéwi. Szkolenia kulturowe prowadzone metodami dy-
daktycznymi wymagaja lepszego przygotowania intelektualnego stuchaczy.
Moga by¢ one oparte na przekazywaniu wiedzy na temat psychologicznych
wymiaréw kultur w formie dostosowanej do profilu odbiorcéw. Zazna-
czy¢ nalezy, ze przy takiej formie oddzialywan uczestnicy kursu pozostaja
wzglednie biernymi odbiorcami przekazywanych tresci.

Z dotychczasowych badan na temat skutecznosci tego typu programow
lub szkolen wynikajg niejednoznaczne wnioski. Cho¢ dzigki nim uzyskuje sie
efekt wzbogacenia wiedzy o innych grupach, to jednak postawy wobec grup
obcych nie zawsze ulegaja zmianie.

Taki efekt uzyskano po zastosowaniu programdw ostabiania stereotypi-
zacji rasowej i etnicznej wsrod dzieci prowadzonych metoda perswazyjna.
Powodem braku zmiany moglo by¢ to, ze oparto je na zbyt uproszczonym
modelu zmiany postaw. Wyniki badan wskazuja', ze nie mozna oczeki-
wad, iz dzieciece stereotypy beda znikaly tylko dlatego, ze szkola propaguje
pozytywne postawy wobec stereotypizowanych grup. Uznanie, Ze mamy
do czynienia z dwoma rodzajami stereotypdw, pozwoli wyprowadzi¢ wnio-
sek, ze oddzialywania takie byly malo skuteczne réowniez dlatego, ze byly
adresowane do innego typu stereotypow - nie intelektualnych, lecz doswiad-
czeniowych, ktére s3 odporne na niezgodno$¢ informacyjng. Potwierdzaja
to takze efekty pozniejszych dzialan w tym programie, dzialan wykorzy-
stujacych techniki oparte przede wszystkim na odgrywaniu rdl, ktére stuza
zwigkszaniu empatii wobec cztonkéw grup obcych. Badania potwierdzaja
skuteczno$¢ zwigkszania empatii jako metody oslabiania uprzedzen mig-
dzygrupowych®. Kiedy prosi si¢ badanych, zeby wyobrazili sobie zycie z per-

19 T.D. Nelson, Psychologia uprzedzen, dz. cyt., s. 321; B. Weigl, Stereotypy i uprzedzenia

etniczne u dzieci i mlodziezy, IP PAN, Warszawa 1999.
20 B. Weigl, B. Maliszkiewicz, Inni to takze my. Program edukacji wielokulturowej w szkole
podstawowej, Gdanisk 1998.
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spektywy innej jednostki, zwykle s3 oni znacznie mniej sklonni postrzega¢
te osobe stereotypowo oraz przejawiaja stabsza tendencje do faworyzowania
wlasnej grupy, a oprocz tego formulujg znacznie bardziej pozytywne oceny
na temat grupy, do ktoérej nalezy owa jednostka.

Ten pozytywny skutek osiaggniety dzieki odwotaniu sie¢ do empatycznego
doswiadczenia zostal wykorzystany takze w innym treningu prowadzacym
do budowania kompetencji kulturowych. Trening 6w opiera si¢ na osobistym
zaangazowaniu uczestnikéw w proces grupowy i wykorzystuje ¢wiczenia,
odgrywanie rdl, scenariusze oraz gry symulacyjne. Wszystkie te metody
angazujg osobiscie uczestnikow, bedac zrédlem emocji, czasem bardzo trud-
nych. Oznacza to, Ze analiza dos§wiadczen grupowych oraz interpersonalnych
w trakcie aranzowanych sytuacji miedzykulturowych staje si¢ gléwnym
tworzywem uczenia si¢ uczestnikéw.

Wydaje sie, ze opisane dwie podstawowe strategie zmieniania stereoty-
péw - umozliwianie kontaktu z obiektem stereotypu oraz podanie niezgod-
nych ze stereotypem informacji - sa adresowane do odmiennych kategorii
schematow. Zmiana w zakresie jednej kategorii stereotypdw nie musi pocia-
gac za sobg znaczacych zmian w drugiej. Co wigcej, moze nie by¢ wystarcza-
jaca do zmiany czy zlikwidowania okreslonego uprzedzenia. Moze si¢ wiec
zdarzy¢, np. w badaniach lub prowadzonych oddzialywaniach, ze procedura
modyfikacji jest wymierzona w jedng forme stereotypu (np. podanie sprzecz-
nych ze stereotypem informacji), a pomiar jej efektow dotyczy drugiej formy
(np. ocena dystansu wobec cztonkéw danej grupy).

Nalezy rowniez podkresli¢, ze modyfikacje stereotypu danego obiektu,
np. grupy spolecznej, pociagaja za sobg nie tylko zmiane stosunku do niej, ale
takze stosunku do grup z nig powigzanych. Oznacza to na przyklad, ze zmo-
dyfikowanie tresci stereotypu dotyczacego grupy wlasnej, przedstawiajacego
ja jako grupe wewnetrznie réznorodng, wptywa pozytywnie na zmiane sto-
sunku do reprezentantéw grup obcych.

Zakonczenie

Prowadzone treningi kompetencji kulturowych opierajg si¢ zasadni-
czo na dwoch typach oddzialywan: informacyjnym i do§wiadczeniowym.
W pierwszym przypadku zmiana nastawienia do przedstawicieli innych
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kultur nastepuje poprzez zmiane schematow intelektualnych, w drugim
- poprzez wzbudzenie schematéw doswiadczania i zmian¢ doswiadczen
(grupowych, interpersonalnych, intrapersonalnych).

Schematy doswiadczania i schematy intelektualne stanowig podstawe
dwdch odmiennych kategorii stereotypdw. Przyjecie tego zalozenia sprawia,
ze modyfikowanie uprzedzen staje si¢ zadaniem niezwykle skomplikowa-
nym, poniewaz zmiana w obrebie jednej kategorii stereotypéw nie musi
pociagac za sobg zmiany w drugiej kategorii. Dlatego wazne jest rozpoznanie,
z jakim rodzajem stereotypu mamy do czynienia, i dostosowanie rodzaju
oddziatywan do rodzaju zmienianego stereotypu.
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2.3. Uwarunkowania komunikacji
miedzykulturowej

Wprowadzenie

Temat kulturowosci coraz czgsciej przyciaga uwage publiczng i jest przed-
miotem dyskusji naukowych ze wzgledu na tzw. wielokulturowos¢ lub mig-
dzykulturowos$¢, ktdra staje si¢ naturalnym srodowiskiem wspolczesnego
czlowieka, rozumianym jako ,,obszar zréznicowan, innosci i odmiennosci,
na ktérym mozna poréwnywac, odkrywa¢, negocjowac i prowadzi¢ dialog™.
Swiat wkroczyl w obszar wzmozonej komunikacji miedzykulturowej. Mi-
granci na $wiecie i w Europie maja tendencje do gromadzenia si¢ i zago-
spodarowywania przestrzeni zgodnie ze swoim pochodzeniem (etnicznym,
narodowym). Przypominaja Robinsona Crusoe, ktéry rzucony na nieznang
wyspe zaczal tworzy¢ tylko to, co dobrze znal i potrafil, co bylo zgodne
z jego tozsamoscia i bylo mu bliskie — mala Anglie. Spojrzenie z lotu ptaka
na architekture wielu miast pozwala zobaczy¢, ze ta tendencja wcigz jest
zywa. Mniejszosci etniczne czy narodowe osiedlaja si¢ obok siebie, tworzac
»male ojczyzny”. Stopniowo tez odkrywaja, Ze nie sa na bezludnej wyspie.
Moment wzajemnego odkrycia Pigtaszka (tubylcéw) przez Crusoe (migrant,
turysta, podréznik, robotnik itd.) czy tez Crusoe przez Pigtaszka nalezy uwa-
za¢ za moment rozpoczecia komunikacji miedzykulturowej przebiegajacej
w okreslonych warunkach. Kulturowos¢ w komunikacji spolecznej wytania
sie wspdlczesnie jako kategoria nadrzedna.

' J.Nikitorowicz, Pogranicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Trans Humana, Bialystok

1995, s. 12-15.
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Kazdy z partneréw komunikacji migdzykulturowej, ktéra zawsze przebie-
ga w okreslonym kontekscie - moze nim by¢ obszar jednej z kultur - wnosi
znaczenia, do$wiadczenia i oczekiwania nabyte w kulturze rodzimej. ,Wplyw
kultury wlasnej manifestuje si¢ w sposob automatyczny i niekontrolowa-
ny2. Zmienna kulturowa w literaturze opisywana jest jako ,,soczewka™,
Hltr”, ,skrypt™ kulturowy. Ogélnie méwiac, réznice kulturowe sg uwazane
za bardziej powszechne niz wszystkie ludzkie podobienstwa®. Koniec ery
spostrzegania $wiata przez pryzmat jednej kultury, w otoczeniu ludzi o po-
dobnych pogladach, wymusza nabywanie nowych kompetencji - kompetencji
do komunikacji miedzykulturowej. Zdaniem Jerzego Nikitorowicza ,trzeba
wypracowac¢ nowe strategie edukacyjne, ktére umozliwig ksztalttowanie od-
powiednich kompetencji i postaw kulturowych™. Umiejetnos$¢ patrzenia
na $wiat z réznych perspektyw ma podstawowe znaczenie w procesie mig-
dzykulturowego stawania si¢. To nie znaczy, ze istniejacy punkt widzenia jest
zly lub dobry. Raczej oznacza $wiadomo$¢, Ze istnieja rozne sposoby myslenia
i Ze te roznice powinny by¢ uznawane i szanowane. Oczywiscie sama $wia-
domos¢ moze by¢ wynikiem edukacji miedzykulturowej lub doswiadczenia,
czyli komunikacji miedzykulturowe;j.

W komunikacji miedzykulturowej moga pojawic¢ si¢ dotkliwe trudnosci,
ktére nie powinny by¢ redukowane do braku wiedzy o gramatyce, wymowie,
leksykonie uzywanych jezykow, chociaz takie problemy oczywiscie réwniez
sie pojawiaja. Gros probleméw w komunikacji migdzykulturowej wynika
jednak z réznic dotyczacych sposobow myslenia, zachowania, méwienia;
moéwiac krétko, to one je konstytuujg. Kultura oraz réznice kulturowe mie-
dzy przedstawicielami odmiennych grup spotecznych czy etnicznych deter-
minuja zachowania ich czlonkéw, w tym takze zachowania komunikacyjne
w aspekcie werbalnym i niewerbalnym.

2 P.Boski, Kulturowe ramy zachowan spolecznych, PWN, Warszawa 2009, s. 40.

J. Stier, The blindspots and biases of intercultural communication studies: A discussion on
episteme and doxa in a field, ,Journal of Intercultural Communication” 2010, nr 3(24).
4 P. Boski, Kulturowe ramy..., dz. cyt.
> J.Stier, Internationalisation, Ethnic Diversity and the Acquisition of Intercultural Competen-
cies, ,Intercultural Education”2003, nr 1(14).
& J.Nikitorowicz, Socjotechnika w edukacji regionalnej i miedzykulturowej wobec celow i war-
tosci mlodziezy oraz idei zjednoczenia Europy, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczu-
rek-Boruta (red.), Edukacja miedzykulturowa w Polsce i na swiecie, Krakéw 2000, s. 37.
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W niniejszym opracowaniu proponuje si¢ wkroczenie w przestrzen mie-
dzykulturowa i zmierzenie si¢ z fenomenem komunikacji miedzykulturowe;.
Przez przestrzen miedzykulturowg nalezy rozumiec terytorium bedgce sceng,
na ktérej dochodzi do pozytywnej badz negatywnej wymiany pomigdzy stro-
nami réznigcymi si¢ korzeniami kulturowymi. Mierzenie si¢ z tym fenome-
nem komunikacji miedzykulturowej bedzie przebiegato gtéwnie na planie
teoretycznym, na ktérym igla poszukiwang w stogu komunikacji miedzy-
kulturowej bedzie odpowiedz na pytanie, czym jest komunikacja miedzy-
kulturowa, jaka jest jej natura oraz jakie czynniki ja warunkuja. Wszystkimi
tymi aspektami nalezaloby sie zaja¢ nie jako wyprawg z obszaru relatywizmu
kulturowego, lecz ze wzgledu na ich powazne implikacje. Ich wysoka ranga
wsrod innych pilnych spraw wynika ze §wiadomosci, iz uwarunkowania kultu-
rowe odpowiedzialne za powstawanie problemoéw i konfliktéw w komunikacji
po ich zidentyfikowaniu mogg zosta¢ opanowane przez edukacje i trening.

Artykut opiera si¢ na dwdch hipotezach. Pierwsza stanowi parafraze staw-
nego powiedzenia Zygmunta Freuda: kultura jest Zrédtem cierpien w komu-
nikacji miedzykulturowej. Druga stanowi przekonanie, Ze kontekst miedzy-
kulturowy rézni sie od wszystkich innych kontekstow i zalezy od tozsamosci
tworzacych go jednostek i grup spolecznych (narodowych, etnicznych, kul-
turowych). W przestrzeni migdzykulturowej dochodzi do komunikacji po-
miedzy uformowanymi tozsamosciowo (narodowo, etnicznie, kulturowo)
osobami czy grupami spotecznymi, ktére odwotuja si¢ do uksztaltowanego
rezerwuaru doswiadczen i wspomnien.

Mit o wiezy Babel bedacej symbolem ignorancji i niezrozumienia miedzy
ludZzmi przedstawia zgubne skutki braku komunikacji. Ta metafora tworzenia
destrukcyjnej struktury spolecznej ostrzega przed wypuszczeniem diabla
z butelki, czyli utratg wspolnej plaszczyzny, pomieszaniem jezykow przy
budowie wspdlnego domu, zagospodarowywaniu miejsca, strukturalizowaniu
czasu, tworzeniu systemu spolecznego. Bo owo budowanie to nawigzywanie
okreslonych relacji opartych na falszywej lub prawdziwej ideologii jednosci.
Wspolpraca moze wyklucza¢ jednych, a wywyzsza¢ drugich. Niewatpliwie
wielokulturowe sgsiedztwo moze wywotywac szok lub kryzys, z ktorego czes§é
ludzi (osobowo i spolecznie) wychodzi lub moze wyj$¢ pofragmentowana, ale
tez silniejsza, bardziej zintegrowana, poniewaz kazdy kryzys niesie ze sobg
szans¢ na rozwoj i wzrastanie. Wspolny dom jest przede wszystkim metafora
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kreowania struktur spolecznych. Kultura jest jak wiedZzma rzucajgca urok
na ludzi wychowywanych w jej obrebie. Doswiadczenia, ktére uksztattowaty
i uczynily z istot ludzkich cztowieka danej kultury, daty mu tozsamos¢ oso-
bowa i spoteczng — wszystkie jego opinie, przekonania i postawy zostaly wce-
mentowane w kulture i dyktuja mu zasady oraz wzorce obecnego zycia pod
kazdg szerokoscig geograficzng. Jak na ironie¢ gdzie$ indziej owa bezpieczna
budowla - tozsamos¢ osobowa i spoteczna — moze fatwo stac si¢ wiezieniem,
a utraci¢ wlasciwosci ochronne. Szok i kryzys wigzg si¢ z postawieniem pod
znakiem zapytania atrybutéw tozsamosci, a czasami z uswiadomieniem so-
bie, ze nie jest si¢ juz tym, kim sie¢ bylo, za kogo si¢ uwazalo lub ze nie jest sie
pod ochrong wypracowanych rytuatéw, poniewaz w innym pluralistycznym
kulturowo kontekscie mogg one utraci¢ swojag moc. W kontekscie miedzy-
kulturowym zinternalizowane obrazy $wiata, wlasnej tozsamosci czy innych
o0sob ulegaja dezintegraciji i nic juz nigdy nie bedzie takie samo, bez wzgledu
na to, jak sumiennie migrant bedzie skupiat si¢ na rekonstrukcji.

Definicja komunikacji miedzykulturowej

W aspekcie definicyjnym sprawy komplikuje wielo§¢ czesto wzajemnie
sprzecznych definicji samej komunikacji i komunikacji migdzykulturowe;.

Terminy ,komunikacja, komunikowa¢ si¢” pochodzg od tacinskiego com-
municatio, ktére ma dwojakie znaczenie. Po pierwsze, okresla udzielanie
informacji, przekazywanie wiadomosci, a po drugie, oznacza wspétudzial,
uczestnictwo, obcowanie. W nowozytnosci ten termin ewaluowal w kierunku
»budowania wspdlnoty, utrzymywania wiezi”, pdzniej ,komunii, uczestnic-
twa”, a od XVI wieku nadano mu znaczenie ,transmisja, przekaz”. Wspodlcze-
$nie komunikacja spoleczna oznacza réwniez ,dialog” i ,,rozumienie innych”.

Komunikacja miedzykulturowa w swojej podstawowej formie dotyczy
dziedziny naukowej i badan zmierzajacych do zrozumienia, jak ludzie po-
chodzacy z innych panstw i kultur zachowuja si¢, komunikuja i spostrzegaja
otaczajacy ich $wiat w sytuacji bezposredniego lub posredniego kontaktu.

Naukowcy i badacze wymieniaja rézne definicje komunikacji miedzy-
kulturowej per se.

Karlfried Knapp definiuje jg jako migedzyosobowy interakcje zachodzaca
miedzy czlonkami grup, ktdére réznia sie podejsciem do podzielanej przez
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cztonkéw wiedzy oraz poszanowaniem wlasnych jezykowych i symbolicz-
nych form zachowania’. Autor ten podkredla, ze podstawowa wlasciwoscia
komunikacji miedzykulturowej jest proces nawigzywania kontaktu i porozu-
miewania si¢ 0s6b obcych, nieznajomych, ktére nie tylko majg inne korzenie
kulturowe, ale postuguja sie innym jezykiem ojczystym, i wprowadza pojecie
komunikacji miedzy obcymi, nieznajomymi jako synonim.

Zdaniem Geerta Hofstedego komunikacja migdzykulturowa jest pro-
cesem wymiany informacji — aktem porozumiewania si¢ i rozumienia po-
miedzy przedstawicielami réznych kultur®. Obejmuje przeplyw strumienia
informacji zakodowanych w jezyku, gestach, zachowaniach lub twérczosci,
czyli elementach, ktérych kulturowy rodowdd komplikuje sprzezenie zwrot-
ne pomiedzy nadawcg a odbiorcg. W teorii Edgara Scheina sg one nazwane
artefaktami fizycznymi i behawioralnymi’.

Wspdlczesnie podkresla sie, iz komunikacja migdzykulturowa jako je-
den z wymiaréw komunikacji spotecznej to nie tylko przekaz i wymiana
informacji, ale réwniez sposéb budowania wiezi i wspolnoty’, a wigc sta-
nowi uswiecong praktyke kulturowa, co najtrafniej oddaje sformutowanie
Edwarda T. Halla: ,kultura jest komunikacja, a komunikacja jest kulturg™".
Oznacza to, ze komunikowanie si¢ w taki, a nie inny sposéb jest czynnoscia
nabyta w procesie wychowania przebiegajacego w okreslonej kulturze, ktéra
nadaje jezyk, zasady i normy.

Z kolei William B. Gudykunst i Young Y. Kim zdefiniowali komunikacje
miedzykulturowy jako transakcyjny, symboliczny proces obejmujacy atry-
bucje znaczen pomiedzy osobami z réznych kultur2.

Podobnie Richard L. West i Lynn H. Turner stwierdzajg, ze komunikacja
miedzykulturowa obejmuje interakcje i zdarzenia pomiedzy osobami pocho-
dzacymi z réznych kultur'’. Wynika z tego, ze komunikacja miedzykulturowa

7
8
9
10

K. Knapp, Analyzing Intercultural Communication, Berlin, New York, Amsterdam 1987.

G. Hofstede, Kultury i organizacje: zaprogramowanie umystu, Warszawa 2000.

Za: A.K. Kozminski, W. Piotrowski (red.), Zarzgdzanie. Teoria i praktyka, Warszawa 2010, s. 211.
H. Tajfel, ].C. Turner, An integrative theory of intergroup conflict, w: W.G. Austin, H. Wordel
(red.), The social psychology of intergroup relations, Pergamon, Oxford 1979.

1 E.T. Hall, Beyond Culture, Anchor Press, Garden City 1976.

12 W. Gudykunst, Y. Kim, Communicating with Strangers. An approach to intercultural com-
munication, McGraw-Hill, New York 2003.

3 R.L. West, L.H. Turner, Introducing communication theory: Analysis and application, New
York 2013.
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dotyczy de facto wzajemnej gry (zamierzonej lub niezamierzonej), w ktérej
rozmoéwcy/uczestnicy postrzegaja si¢ nawzajem jako pod pewnymi wzgleda-
mi innych (lub dewiantéw).

Biorac pod uwage fakt, ze wspolczesna mysl psychologiczna w komu-
nikacji migdzykulturowej podkresla wage nie tylko przekazu, ale i relacj,
na proces komunikacji grup etnicznych czy narodowych mozna spojrze¢ jak
na sie¢ powigzan i zaleznosci pomiedzy grupami odmiennymi kulturowo
i komunikujgcymi si¢ ze sobg na okreslonym terenie, czyli jak na specyficzny
byt powstajacy pomiedzy grupami, ktére posiadaja zdolnos¢ tworzenia wia-
snych porzadkujacych, organizujacych i strukturyzujacych mitéw, skryptow,
wypowiedzi jezykowych, zachowan oraz rytualéw bezposrednio powigza-
nych z tozsamoscia.

I wreszcie komunikacje miedzykulturowa definiowang jako dialog mozna
sprowadzi¢ do konfrontowania si¢ narodowych, grupowych, etnicznych,
kulturowych pozioméw doswiadczen. Rozmaite grupy kulturowe rozma-
icie postrzegaja i pojmuja rzeczywisto$¢, a struktura zachowania jednostki
uksztaltowana jest przez kulture grupy. W kulturze zawarta jest historia
danej grupy, to znaczy, ze studiowanie jej pozwala nieco bardziej zblizy¢ si¢
do symboli, rytualéw, ktérymi postuguje sie inna kultura, w celu usmierzania
wlasnych lekéw. Roznice kulturowe nie s3 powierzchownym fenomenem
znakéw semiotycznych i semantycznych, poniewaz zawieraja wielopokole-
niowy wysitek wypracowania sposobdw kontroli rzeczywistodci wewnetrznej
i zewnetrznej, ktore tworzg jej fundamenty i jednocze$nie stanowig najwaz-
niejsza przeslanke wyjasniajaca réznice. Rytuaty wykorzystywane w danej
kulturze sg narzedziem pozwalajagcym opisaé, zinterpretowac i zrozumieé
realno$¢ w inny sposob, niz zrobitaby to osoba odmienna kulturowo. Kazda
kultura wypracowuje werbalne i niewerbalne instrumenty do poskramiania
natury (wewnetrznej i zewnetrznej). Posiada wlasne systemy (zdrowotne,
edukacyjne, ekonomiczne, prawne), ktére pozwalaja jej czu¢ si¢ bezpieczne
i przetrwacd. Systemy te s3 zgodne z systemem wartosci i hierarchig potrzeb
danej grupy obowiazujacymi w danej kulturze oraz biologicznymi atrybutami
organizmoéw, ktére rozwijaly sie w okreslonych warunkach zewnetrznych.
Takie pojmowanie réznic kulturowych prowadzi do rozumienia siebie i Innego.

Zasadniczym punktem budowania rozumienia jest nagle i nieoczekiwane
wylanianie si¢ nowego znaczenia, zmiana znaczen, ktora steruje zespoleniem
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rozproszonych grup i integruje je na nowych zasadach. Jej istota jest wglad
uzyskany dzieki przejsciu od plaszczyzny fizycznej, rzeczywistej do plasz-
czyzny psychicznej — funkcjonowania. Przejscie to akt kreacji, powolanie
nowej rzeczywistoéci pomiedzy kulturami. Istotg jest tu nie uruchamianie
slepego dzialania, ale refleksja, namyst nad tym, co artefakty danej kultury
znaczg dla jej czlonkow oraz jakie znaczenie i dlaczego nadaje im inna toz-
samo$¢ kulturowa. Rozumienie wigze sie, po pierwsze, ze $wiadomoscig, iz
czltowiek w kazdej grupie posiada strukture psychiczng i popedy, a kazda
grupa organizacje oraz sily destrukcyjne i libidinalne, ktérych nosicielami
sg poszczegdlne jednostki powigzane w subgrupy. Jednostki i cale grupy
etniczne, narodowe, kulturowe posiadaja rodzimy material psychiczny,
zawierajacy elementy przepracowane przez poprzednie pokolenia i takie,
z ktérymi nie daly sobie rady przez wieki, i to wlasnie 6w materiat dochodzi
do glosu w komunikacji migdzykulturowej, a jego nosiciele s zmuszeni
do podejmowania dzialan w celu uporania si¢ z lekami i do ponownego prze-
pracowywania tego rodzimego materiatu psychicznego. Po drugie, mobilno$¢
spoteczna i kulturowa implikuje niepokéj zwiazany z afiliacja i filiacja, a wigc
wymusza potrzebe potwierdzania réznych form tozsamosci (indywidualnej,
zbiorowej, kulturowej, regionalnej) znajdujaca ujscie w postawach spotecz-
nych negatywnych (partykularnych i egocentrycznych) lub pozytywnych
(prospofecznych i prometejskich). Wglad bezposrednio wiaze si¢ z procesem
przepracowywania (wtérny proces strukturyzacji, wyznaczania granic, zasad
opartych na rozumieniu siebie i innych). Wtedy Inny jest nie tylko lustrem,
w ktérym wida¢ oblicze wlasnej kultury, czy pojemnikiem na wilasne kul-
turowo nieakceptowane aspekty, ale odrebnym bytem, z ktérym dzieli si¢
miejsce i zycie, od ktorego zalezy wspoélny los i rozwdj. Rozumienie dotyczy
bardziej doswiadczania niz czystego procesu intelektualnego (intelektualne
rozumowanie, poznawanie i zbieranie faktow). Odwoluje si¢ do potrzeby
korzystania z réznych zmystow, aby siegac tam, gdzie wzrok nie sigga.

Uwarunkowania komunikacji miedzykulturowej

W komunikacji migdzykulturowej w latach 60. dominowata teoria ktla-
daca nacisk na asymilacje mniejszosci. W latach 70. zostata zastapiona przez
model akcentujacy jej przetrwanie. Obie utorowaly droge integrujgcej teorii
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konfliktow miedzygrupowych, ktéra prébuje spojrzec¢ na te dwa aspekty: asy-
milacje i przetrwanie z perspektywy dynamiczne;j'.

Chociaz modele relacji miedzykulturowych i miedzygrupowych po-
miedzy okreslong mniejszo$cia a wiekszoscia, grupa rodzima i naplywowa
sa w okreslonych wigkszych spotecznosciach, takich jak nardd, bardzo po-
mocne w zrozumieniu granic grupy, to jednak okazaly sie zbyt niedoskonate,
jesli chodzi o opis i wyjasnienie znaczenia relacji migdzykulturowych zacho-
dzacych w danym $rodowisku i na danym terenie, a wiec lokalnych.

Z dynamicznego punktu widzenia proces komunikacji pomiedzy dwiema
grupami lokalnie przebywajacymi obok siebie zalezy od szeroko rozumia-
nego potencjatu tych grup oraz od warunkéw spotecznych i ich zmiennosci
w czasie. Ludno$¢ naptywowa przez ludno$¢ rodzimg moze by¢ postrzegana
jako obca, a jej czlonkowie jako outsiderzy odgrywajacy okreslong role na
rynku pracy tego panstwa, ktore ich gosci, i moga zastugiwacé na podobne
traktowanie i prawa, jakie przystuguja ludnosci dominujacej, tak dtugo, jak
dlugo wypelniaja swoja role. To znaczy, ze w normalnych warunkach rodzi-
ma spoteczno$¢ moze okazywac przybylym malo uprzedzen i stabo koncen-
trowa¢ sie na réznicach kulturowych i dopiero kiedy sytuacja ekonomiczna
sie zmieni, tak jak w przypadku, gdy bezrobocie staje si¢ problemem, wytoni¢
si¢ moze wrogo$¢ do migrantow. Wtedy z kategorii obcych przechodza do ka-
tegorii koztéow ofiarnych, ktérych odsuniecie poprzez ucisk ma uzdrowic
chora sytuacje spoleczna.

W literaturze przedmiotu jako uwarunkowania lokalnej komunikacji
miedzykulturowej, ktére zwigkszaja lub zmniejszaja mozliwo$¢ angazowania
sie grupy naplywowej (mniejszosci) w Zycie grupy dominujacej, prowadzac
do zadowolenia lub niezadowolenia, wymienia si¢ czynniki spoteczno-po-
lityczne i instytucjonalne oraz czynniki spoteczno-psychologiczne'. Obie
grupy czynnikéw sa w cyrkularnej zaleznosci od kontekstu - momentu
historycznego i danej chwili.

Odnosnie do pierwszej grupy, czyli czynnikéw spoteczno-politycznych
i instytucjonalnych, znaczenie majg dwa aspekty. Pierwszym jest polityczny
i prawny status jednostek, ktore przebywaja na terytorium innego panstwa,

14
15

H. Tajfel, ].C. Turner, An integrative theory of intergroup conflict..., dz. cyt.
K. Knapp, Analyzing Intercultural Communication, dz. cyt.
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czyli migrantéw. Kazde panstwo ma regulacje prawne dotyczace sposobu
i mozliwosci przebywania obywateli innych panstw na swoim terytorium
i nie s3 one jednakowe dla wszystkich. Drugim jest poziom nieréwnosci
szans i perspektyw zyciowych pomigdzy grupa dominujaca a napltywows,
czyli grupa rodowitg na terenie, na ktérym osiedlajg si¢ obcy przybysze ro-
zumiani jako subgrupa imigrantéw, grupa etniczna, pracownicy kontraktowi
itd. Powodem sg czesto niekompatybilne systemy edukacyjne, niedroznoé¢
miedzynarodowa instytucji edukacyjnych i konieczno$¢ nostryfikacji dy-
ploméw, do czego potrzebna jest nie tylko znajomos$¢ tematu i wykazanie
sie umiejetno$ciami, ale takze postugiwanie si¢ w mowie i pi$mie jezykiem
urzedowym. A to czesto skazuje migrantéw na podejmowanie mniej docho-
dowych i prestizowych zajec.

Natomiast jesli chodzi o grupe druga, czyli czynniki spoleczno-psy-
chologiczne, to wymieni¢ nalezy atrybucje, stereotypy, hierarchie wartosci
i symbole’® oraz jezyk.

We wspolczesnej psychologii spolecznej centralne miejsce zajmuje teoria
atrybucji, ale rzadko dotychczas byta odnoszona do komunikacji miedzy-
kulturowej. Swdj poczatek bierze od tendencji wystepujacej a priori posréd
przedstawicieli gatunku ludzkiego, polegajacej na poszukiwaniu wyjasnienia
zachodzacych zdarzen. Poszukiwanie przyczyn stuzy nadawaniu zdarzeniom
znaczenia, umozliwia rozdzielanie nagrod i kar, przewidywanie zachowan
innych ludzi oraz pozwala na orientacje w srodowisku. Przyjety spotecznie
sposob myslenia i postrzegania zwie sie racjonalnoscia, ale bywa on skost-
nialy, poniewaz przypomina co$ w rodzaju chwilowego wzoru w obracaja-
cym si¢ kalejdoskopie zatrzymywanym reka kultury. Kulturowo$¢ zmienia
atrybucje', to znaczy, ze ludzie pochodzacy z réznych grup inaczej dochodza
do obrazu swojej prawdy, ktéra w porzadku myslowym innej grupy moze by¢
falsyfikatem. W komunikacji miedzykulturowej szczegoélny akcent kiadzie si¢
na podkreslenie waznosci i znaczenia atrybucji postaw, motywow, zamiaréw
i racjonalnosci jej uczestnikow. Interpretacja okres§lonych zdarzen i zachowan
moze przebiega¢ na kontinuum od wskazywania czynnikéw zewnetrznych
(Srodowiskowych) do wewnetrznych (personalnych), co jest kluczowe dla

6 H.C. Triadis, Culture and Social Behavior, New York 1994,
7 W.F. Price, R.H. Crapo, Psychologia w badaniach migdzykulturowych, Gdansk 2003.
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otrzymanego wyniku. Grupy réznig si¢ nie tylko sposobem postrzegania
zachowan i zdarzen, ale i sposobem kodowania wiadomo$ci - moga zwraca¢
wiekszg uwage na emocje, gesty lub symbole. Kod wyrazania indywidual-
nego ja (autoprezentacja) i ja grupowego moze nabierac rédznego znaczenia
(obrazliwy, pochwalny) w interakcjach komunikacyjnych réznych grup kul-
turowych. W ujeciu bardziej szczegétowym zrédta atrybucji w komunikacji
miedzykulturowej mozna przedstawic¢ nastepujaco:

+ kto z kim? (jakie nacje)

« gdzie? (kontekst rozmowy)

« jak? (formalnie, nieformalnie, werbalnie, niewerbalnie itd.)

+ co zostaje pobudzone? (wzajemnie wzbudzone stereotypy, uprzedze-
nia, leki)

+ co jest Swiadome? (interesy, motywy, stereotypy, oczekiwania)

« jaki jest dziedziczny, wewnatrzkulturowy wzdr atrybucji? (koncepcja
czlowieka, poziom rozwoju moralnego i emocjonalnego)

Zasady i hierarchia warto$ci w komunikacji miedzykulturowej sg niczym
pole minowe, a ich niejawny charakter sprawia, ze tatwo wpas¢ na ming
i wylecie¢ w powietrze. Grupy etniczne czy kulturowe majg uksztaltowana
hierarchie wartosci i zasady funkcjonowania, ktére stanowia podwaliny toz-
samosci i sg zawarte w symbolach kulturowych, z tym ze symbole znajduja
sie w warstwie zewnetrznej — $wiadomej (Swiadomos¢ zbiorowa), jawnej,
a hierarchia wartosci i zasady w przewazajacej czesci w warstwie nie§wiado-
mej (nie§wiadomos¢ zbiorowa), ukrytej - wewnetrznej.

Symbole to gesty, kody, ubrania, nazewnictwo, stownictwo przejawiajace
sie w czynno$ciach i zachowaniach codziennych oraz rytualach i ceremoniach
danej spolecznosci'®. W przestrzeni migdzykulturowej symbole zakorzenione
w tradycji kulturowej komunikujacych si¢ ze sobg stron fatwo stajg si¢ koscia
niezgody i wywoluja przystowiowego wilka z lasu. Wszystkie symbole (stowo,
jezyk, gest, ruch, zachowanie, znak) maja okreslong tre$¢, czyli s3 zama-
skowanym wyobrazeniem popedoéw, jak powiedzialby Zygmunt Freud, lub
pierwotnymi mozliwosciami, archetypami, jak okreslitby je Carl Gustav Jung.

8 E. Marx, Przelamywanie szoku kulturowego: czego potrzebujesz, aby odnies¢ sukces w mie-

dzynarodowym biznesie, Warszawa 2000.
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Stanowig egzemplifikacje historycznego rozwoju i przystosowania danej
zbiorowosci do warunkdéw naturalnych. Symbole kulturowe sa de facto i de
jure reaktorami, dzieki ktérym moga zostaé okreslone i ujawnione granice
tozsamosci spolecznosci kulturowych. Wylonily si¢ na przestrzeni wiekéw
i istniejg jako efekt i jednoczesnie srodek przystosowania si¢ biologicznego,
geograficznego, psychologicznego. Pojawily si¢ w stuzbie rozwoju, dojrze-
wania i stawania si¢ cztowiekiem jakiej$ epoki, miejsca i kultury. Sa czescia
tozsamosci narodowej czy etnicznej. Sg sktadowa nieswiadomosci i wia-
snoscig uzytkownikow tworzacych zbiorowos¢ my. Pierwsze doswiadczenie
my zachodzi w diadzie matka-dziecko, a pierwszym obcym wkraczajagcym
w te relacje jest ojciec. Rodzina jako najmniejsza grupa spoteczna zakorzenio-
na w szerszej zbiorowosci stanowi pierwotng kulture, ktdra jest autorytetem,
konsultantem i zrédtem inspiracji pojedynczych jednostek i catych grup
spolecznych, co oznacza tez, ze poszczegélne jednostki i grupy moga spet-
nia¢ najczarniejsze pragnienia swoich spotecznosci, pragnienia podlegajace
tlumieniu przez wieki, a czasami odzywajace po przekroczeniu granicy, czyli
w dynamice relacji z grupami innymi kulturowo w okre§lonym kontekscie.
Symbole kulturowe to manifestacja nieSwiadomych pierwotnych potrzeb
i zachowan czlowieka danej kultury, wrodzona dyspozycja do przezywania,
reagowania, myslenia i dziatania wedtug wzoru przekazywanego z pokolenia
na pokolenie. Nawet subtelne réznice w symbolach mig¢dzy kulturami (nie
mowigc juz o wyraznych) zawsze sg istotne, a nie tylko formalne.
Wzajemnie ujawnione stereotypy i poziom ich u§wiadomienia to kolejny
element w konstelacji komunikacji miedzykulturowej odpowiedzialny za jej
przebieg i jako$¢. Stereotyp jest werbalng ekspresja przekonan o grupach spo-
tecznych lub indywidualnych osobach jako cztonkach tych grup. Ma logiczna
forme¢ wydawania wyroku poprzez przypisywanie grupie ludzi okreslonych
wlasciwosci lub wzoru zachowania w niesprawiedliwy, uproszczony sposéb,
z tendencja do negatywnego warto$ciowania emocjonalnego, co prowadzi
czgsto do jej stygmatyzacji i odrzucenia®. Nalezy podkresli¢, ze jezykowa
trafnos¢ spoleczno-psychologicznej natury stereotypow w kulturowej wspol-
nocie jest zwana kolektywnym podzielaniem, swiadomoscig zbiorowa. Fakt,
ze wiare w ,,moc objawiong” stereotypdw podziela wigkszo$¢ cztonkow grupy,

Y U. Quasthoff, The uses of stereotype in every day argument, ,,Journal of Pragmatics” 1978, nr 2.
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czyni ten argument dostarczajacym logicznej i uargumentowanej podstawy
do faczenia danych i wnioskéw. Najkrdcej rzecz ujmujac, wszystkie znaki
na niebie i ziemi wskazuja, iz stereotypy petnia kilka funkcji:

« strukturyzujacg - odzwierciedlajg i sankcjonujg wyraznie asyme-
tryczne lub réwnolegle relacje pomiedzy grupami etnicznymi, naro-
dowosciowymi, rasowymi itd.;

- asymilacyjng - spajaja, utrzymuja status quo i organizuja grupe
poprzez uznanie jaki$ faktow, a wyrzeczenie si¢ innych; odmienny
punkt widzenia jest wtedy herezjg, czyms$ szkodliwym dla tozsamosci
grupy i zostaje odrzucony jak cialo obce razem z nosicielem (co jest
niezbedne do uporania sie z grupa, ktorej wartoéci i zwyczaje nie
s3 dobrze znane);

+ immunologiczng - w tym znaczeniu sg strategia obronng: niczym szcze-
pionka uodparniaja organizmy grupowe na mozliwo$¢ wprowadzenia
do ich krwiobiegu nieznanych, a wigc potencjalnie szkodliwych tresci;

+ wzmacniajacg — intensyfikuja utrwalony wzor relacji spotecznych;

- stratyfikacyjng — poprzez ustalenie obowigzujacej hierarchii warto$ci
i drabiny spotecznej obowiazujacej w okreslonej zbiorowosci kulturowej;

« cenzurujacy — wprowadzaja cenzure epistemologiczng, ktéra ogranicza
watpliwosci poznawcze, przedstawiajac hipotezy jako tezy;

« regulacyjng — zapewniaja dobre samopoczucie i poczucie wartosci
cztonkom danej grupy;

« redukujaca - zmniejszaja emocjonalng niepewnos¢ i leki przed na-
ruszeniem idealnego obrazu wilasnej grupy kulturowej i zranieniem
narcystycznym;

+ krytyczng - pozwalajg analizowac i oceniaé¢ grupe wtasng i obcag
z punktu widzeniach uznawanych i tradycyjnych wartosci, czyli daja
obiektywne uwarunkowania symbolicznej interpretacji.

Wilasciwosécig podstawowa stereotypow jest pierwotne zakorzenienie
i brak neutralizacji ich rdzennego pochodzenia cho¢by w bezposredniej
dyskusji czy obserwacji.

Jezyk werbalny jest jednym z najwazniejszych sktadnikéw kultury i na-
rzedziem komunikacji miedzykulturowej. Znaczenie jezyka, ktory tworzy
gramatyczna gra stow ilustruje juz choc¢by fragment Biblii:



142 2.3. Uwarunkowania komunikacji migdzykulturowej

Na poczatku byto Stowo,

a Stowo bylo u Boga,

i Bogiem bylo Stowo.

Ono byto na poczatku u Boga.
Wszystko przez Nie sie stato,
a bez Niego nic si¢ nie stalo,
co sie stalo.

W Nim byto zycie,

a zycie byto $wiatloscig ludzi,
a $wiatto$¢ w ciemnosci §wieci
i ciemno$¢ jej nie ogarneta®.

Beniamin Whorf, lingwista, utrzymywal - i trudno si¢ z nim nie zgodzi¢
- iz rozmaite grupy jezykowe rozmaicie postrzegaja i rozumiejg rzeczywi-
sto$¢, a struktura poznawcza jednostki uksztaltowana jest przez jezyk jej
grupy*'. Natomiast John Gumperz twierdzil, iz uzywanie okreslonego jezyka
jest ekspresja tozsamosci rozmdwcy, ktdry ujawnia swoja afiliacje grupowa®.
Jezyk jest bytem cztonkowskim grup kulturowych scalajacym je od wewnatrz
i oddzielajacym od grup zewnetrznych. Kazda jednostka jest potaczona siecig
jezykowa, ktora reprezentuje jej status w relacji z innymi rozméwcami. W za-
leznosci od pozycji, jaka jednostka zajmuje w przestrzeni miedzykulturowej,
dokonuje ona wyboru jezyka. Wyboru jezyka dokonuje si¢ w kazdej spotecz-
nosci - ten fakt jest bardziej oczywisty w spoteczno$ciach wielojezycznych,
w ktorych jezykowy repertuar sktada sie z dwdch lub wiekszej liczby jezykow.
Niemniej dotyczy réwniez tak zwanych spoleczenstw monolingwistycznych,
w ktorych wybdr zachodzi pomiedzy réznymi wariantami - gwarami, dialek-
tami itd. — tego samego jezyka. Dokonanie ztego wyboru i postugiwanie si¢
tym czy innym wariantem jezyka gwalci zasady jezykowe spolecznosci, a tym
samym oslabia pozycje méwcy w negocjacjach i jego spoleczny prestiz. Nie
tak oczywisty, za to czasami bardziej restrykcyjny scenariusz jest realizowany
wtedy, gdy wlasciwy wariant jezyka lub jezyk zostal wybrany przez sytuacje

20 Biblia Tysiaclecia, J 1, 1-18.

21 B.L. Whorf, Science and Linguistics, w: J.B. Carroil (red.), Languages, Thought and Reality,
Cambridge 1957.

22 J. Gumperz, Language and social identity, CUP, Cambridge 1982.
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(migracja) i jest uzywany niewlasciwie, z niewtasciwym doborem stéw, into-
nacji, tonu. Obie sytuacje oznaczaja upos$ledzenie jezykowe moéwiacego - z ca-
tym arsenalem konsekwencji spotecznych - ktérego mozliwosci, zasoby;, sila,
determinacja w dazeniu do postawionego celu s3 ograniczane od momentu
rozpoczecia komunikacji werbalnej. Jezyk oddzialuje na status jednostki, tak
jak i na pozycje spoteczna, status ekonomiczny i ple¢, a w spolecznosciach
wieloetnicznych wymienione aspekty znajduja odzwierciedlenie w relacjach
i s3 komponentami w konstelacji spotecznej. W okreslonej sytuacji po tym,
jak fundament zostanie ustalony (na przyktad w sytuacji rozmowy kwalifi-
kacyjnej, wypelniania formularza), jezykowe kompetencje i wykonanie staja
sie czynnikiem decyzyjnym?.

Podsumowanie

Bogactwo migdzykulturowych dysput i doswiadczen pozwala wiedzie¢
coraz wiecej o komunikacji na arenie migdzykulturowej, cho¢ psychologia
miedzykulturowa i komunikacja migedzykulturowa nadal si¢ rozwijaja. Moz-
na przyjac, iz u podstaw komunikacji migdzykulturowej leza dwa zalozenia.
Pierwsze opiera si¢ na przekonaniu, ze kultura jest niezwykle silnym wy-
znacznikiem dziatan, konfliktéw interpersonalnych, grupowych i proble-
moéw komunikacyjnych. Drugie uznaje, iz kontekst miedzykulturowy rézni
sie od wszystkich innych kontekstow i zalezy od tozsamosci tworzacych
go jednostek i grup spolecznych (narodowych, etnicznych, kulturowych).
Ze wzgledu na powyzsze nasuwa sie wniosek, iz strategie edukacji miedzy-
kulturowej powinny uwzglednia¢ réznice kulturowe i uwarunkowania ko-
munikacji migdzykulturowej oraz nie moga by¢ slepo przenoszone z jednego
kontekstu miedzykulturowego w inny.

Dyskusja o komunikacji miedzykulturowej i jej uwarunkowaniach
ma znaczenie kluczowe. Twierdzenia naukowe stale muszg by¢ potwierdzane,
poprawiane lub odrzucane, poniewaz z czasem mogg zamienic si¢ w tzw.
prawdy lub powszechne przekonania, a nie w wiedzg.

2 K. Knapp, Analyzing Intercultural Communication, dz. cyt.
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2.4. Komunikacja miedzykulturowa
- kierunek rozwoju spotecznego

Wprowadzenie

Wedlug raportu Eurostatu (Europejski Urzad Statystyczny, urzad Komisji
Europejskiej z siedzibg w Luksemburgu) z 11 lipca 2012 roku Polska po-
siadala w 2011 roku najmniejszy sposréd panstw unijnych odsetek cudzo-
ziemcow w populacji — 0,1%. Najwyzszy, na poziomie 43%, odnotowano
w Luksemburgu, zas u naszych sasiadéw nalezacych do Unii Europejskiej
odsetek ten wynosi: na Litwie — 1%, na Stowacji - 1,3%, w Czechach - 4%,
w Niemczech - 8,8%!'. Calosciowa analiza raportu pokazuje, jak bardzo
poszczegolne kraje UE sg zréznicowane pod wzgledem uczestnictwa obco-
krajowcow w ich populacji. Ta ,,przepas¢” stanowi wyzwanie stojace przed
réznymi panstwami europejskimi, szczegdlnie przed Polska, w kontekscie
integracji miedzykulturowej i stworzenia odpowiednich warunkéw do wpro-
wadzenia dialogu miedzykulturowego. W Polsce niewatpliwie sytuacja powoli
sie zmienia — uwage nalezy zwroci¢ chociazby na fakt, ze w badaniach nie
uwzgledniono tzw. migrantéw przebywajacych w danym kraju w okreslonym
celu, niewymuszajacym stalego osiedlenia, takim jak np. edukacja, praca
zawodowa zorientowana na realizacje, wdrozenie pojedynczego projektu itp.

Wydaje sie poprawne zalozenie, Ze na mala ,,popularno$¢” naszego kraju
nie maja wptywu jedynie warunki gospodarcze czy nasza nieche¢ do cu-
dzoziemcéw. Analiza badan CBOS (2008) przeprowadzona przez Michala

! Por. Raport Eurostat, EU citizens living in another Member State accounted for 2.5% of the

EU population in. 2011; http://epp.eurostat.ec.europa.eu/cache/ITY_PUBLIC/3-11072012-AP/
EN/3-11072012-AP-EN.PDF (dostep: 14.06.2014).
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Wenzela pozwala ocenié¢ spoleczenstwo polskie jako stosunkowo otwarte
na kontakty z cudzoziemcami. Systematycznie wzrasta akceptacja obcokra-
jowcow, np. na rynku pracy. Wenzel dochodzi do wniosku, ze Polacy nie
odbiegaja od ogdélnoeuropejskich standardow w kwestii stosunku do cudzo-
ziemcdw, sytuujac sie posrodku listy rankingowej krajéw UE2

Moze nie nalezy zatem czynnikéw hamujacych czy raczej spowalnia-
jacych miedzykulturowy rozwoj Polski doszukiwa¢ si¢ w samych jej oby-
watelach i ogolnej sytuacji oraz dzialalnosci spoteczno-gospodarczej, ale
obaw przed nawigzaniem z nami stalej wspotpracy poszukaé poza granicami
naszego kraju. Prowadzona w Polsce edukacja mi¢dzykulturowa juz przynosi
zmiany w mentalnosci, podnosi $wiadomo$¢, wzbudza tolerancje i ciekawos¢.
By ja jednak w pelni realizowa¢, konieczny jest bezposredni kontakt z cu-
dzoziemcami w celu zmiany takze ich stosunku do nas. Oprocz aktywnego
wprowadzania zmian w rodzimych strukturach edukacyjnych, spotecznych
i kulturowych nalezy réwnie aktywnie wplywac na wiedzg, postawy i dzia-
tania w tych samych aspektach poza granicami naszego kraju.

Kierunek rozwoju spotecznego

Wstapienie Polski do Unii Europejskiej pociagneto ze sobg wiele zmian
ekonomicznych, spolecznych, prawnych. Obecnie za priorytet uwaza sie
integracje spoleczng, gospodarczg i kulturows, ktora jest wcielana w zycie
gltéwnie w sferze polityki zagranicznej panstwa: ,Jedng z wazniejszych kwe-
stii jest dobra polityka informacyjna, wszak biezaca i wiarygodna informacja
to warunek §wiadomego zaangazowania si¢ Polakéw w proces integracji™.
Nalezy jednak zwrdci¢ uwage na dwukierunkowy aspekt prowadzenia takiej
polityki. Jesli przyjmiemy, ze sprowadza si¢ ona do biezacego informowania
o kierunku i strategii rozwoju, o zmianach, jakie zachodza wewnatrz kraju
i spoleczenstwa, to nalezy uwzgledni¢ przekaz nie tylko na skale krajows, ale
i miedzynarodowa. Cudzoziemcy wydaja si¢ wcigz nie do konca $wiadomi

2 Zob. M. Wenzel, Stosunek do obcokrajowcéw w Polsce, Instytut Spraw Publicznych, Warsza-

wa 2009.

*  A.Nijander-Dudzinska, M. Slufiriska, Idea edukacji europejskiej i wybrane formy jej realizacji
w Polsce, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.), Edukacja migdzykul-
turowa w Polsce i na swiecie, Wydawnictwo Uniwersytetu Slagskiego, Katowice 2000, s. 55.



Katarzyna Dgbrowska 147

ogromu zmian, jakie w Polsce zaszly i wcigz zachodza od poczatku lat 90.
XX wieku. A s3 to zmiany niebagatelne: ,,Po dlugim okresie kulturowej,
gospodarczej i politycznej izolacji, po przejsciu przez etap transformacji
systemowej Polska znalazla si¢ w stadium wiaczania si¢ w wigksze struk-
tury, ktére majg charakter nie tylko ponadpanstwowy, ale i ponadnarodo-
wy. Prowadzi to do uruchomienia proceséw spolecznych, majacych swoje
zrédlo zaréwno wewnatrz kraju, jak i poza jego granicami™. Znalezlismy
sie w sytuacji, w ktorej dzieki demokratyzacji Zycia spolecznego, ostabieniu
izolacji i wzrostowi otwartosci dochodzi do swego rodzaju polifonii kultu-
rowej i spolecznej, pozwalajgcej przemawiac roznym wartosciom, normom,
wzorom i tworzy¢ miedzynarodowa oraz zréznicowang kulturowo pie$n
zjednoczonej Europy.

W jednym z artykuléw Jerzy Nikitorowicz pisze: ,Uwazam, ze nowe
wyzwania edukacji miedzykulturowej wynikajg z dylematu nienadgzania
kultury $wiadomos$ciowej i kreowanej przez nig tozsamosci czlowieka po-
granicza kultur za rozwojem i osiggni¢ciami cywilizacji techniczne;j. (...)
[W] sytuacji, gdy czlowiek nie jest w stanie operowa¢ kultura odpowiednia
do poziomu cywilizacji, powstaje niebezpieczenstwo neoprymitywizmu,
co przejawia sie brakiem szacunku do podstawowych warto$ci humanistycz-
nych, w zachowaniach ignorujacych podstawowe normy Zycia spolecznego™.
Uwaga ta wskazuje sedno pewnego ,,zacofania” Polski. W ostatnich latach,
skupiajac si¢ gléwnie na technologicznym rozwoju panstwa, na sieganiu
do standardéw z innych, wyzej rozwinietych krajow, usuneliémy niejako
na drugi tor dbalo$¢ o rozwdj kompetencji spoteczno-kulturowych i eduka-
cyjnych. Przywrdcenie odpowiednich proporcji wymaga jeszcze wiekszego
zaangazowania ze strony o$rodkéw akademickich i instytucji kultury. Od-
nie$¢ mozna jednak wrazenie, ze pewne zmiany zaczgto juz wprowadzac,
co ukazuje powolne wcielanie w zycie teorii kapitaléw Pierre’a Bourdieu,
dotyczacej m.in. kapitatu kulturowego.

4 H.Mamzer, Tozsamos¢ jednostki w obliczu wielokulturowosci, w: T. Lewowicki, E. Ogrodz-

ka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.), Edukacja miedzykulturowa..., dz. cyt., s. 67.

> . Nikitorowicz, Nowe wyzwania edukacji miedzykulturowej w kontekscie wspétczesnych
dylematow wokot kreowania spoleczeristwa wielokulturowego, w: M. Biernacka, K. Krzysztofiak,
A. Sadowski (red.), Spoteczeristwo wielokulturowe - nowe wyzwania i zagrozenia, Wydawnictwo
Uniwersytetu w Biatymstoku, Biatystok 2012, s. 107.
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Pojecie kapitatu kulturowego ,,opiera si¢ na zastosowaniu metafory, czy
tez po prostu pojecia kapitatu, do opisu calodci $wiata spolecznego. Pierre
Bourdieu uznal, ze pozycje jednostek w spoleczenstwie opisa¢ mozna za po-
mocg posiadanych przez nie kapitatéw, gdzie oprécz klasycznego kapitatu
ekonomicznego postuguja sie one analogicznymi pojeciami kapitalu spo-
tecznego oraz kapitatu kulturowego™. W swojej teorii wyrdznit cztery ro-
dzaje kapitatow: ekonomiczny, spoteczny, kulturowy (umiejetnosci, zwyczaje,
nawyki, style, wartoéci) oraz symboliczny (umiejetno$¢ wykorzystywania
symboli do uprawomocniania pozostatych typow kapitatéw). Wymienione
formy kapitalu moga ulegac przeksztalceniom jedna w drugg. To w takim
przeksztalcaniu przy zaangazowaniu wszelkich dostepnych zasobow nalezy
upatrywa¢ rozwoju Polski. Jesli bowiem wplyniemy na kompetencje kul-
turowe, w tym miedzykulturowe, w wyniku czego dojdzie do koniecznych
przemian spolecznych, wzrosnie atrakcyjnos$¢ Polski, zmieni sie jej wizerunek
na arenie migdzynarodowej, co w praktyce bedzie mialo wplyw na rozwdj
ekonomiczny (rozwdj turystyki, atrakcyjnos¢ dla zagranicznych inwesto-
réw, zwiekszenie populacji cudzoziemcéw na stale przebywajacych w Polsce,
rozwdj wspolpracy miedzynarodowej w dziedzinie edukacji, technologii
i kultury, organizacja wydarzen na skale $wiatowg).

Panstwo zaczeto upatrywac szans na wyjscie z kryzysu w rozwoju kultu-
rowym, wymianie do§wiadczen, rozwoju wiedzy z zakresu edukacji miedzy-
kulturowej. Moze wreszcie dojdzie do owocnej wspdtpracy miedzy réznymi
instytucjami regulujacymi zycie spoleczne. ,,Jesli przyja¢, ze wielokulturo-
wos$¢ to narastajacy proces spoleczny, trzeba wypracowaé nowe strategie edu-
kacyjne, ktére umozliwig ksztaltowanie odpowiednich kompetencji i postaw
kulturowych na poziomie mikro i makro™. Obiecujaca w tym $wietle jest
dziatalno$¢ podjeta przez panstwo, a realizowana przez jednostki admini-
stracyjne, dzialalno$¢, ktora uwzglednia w strategiach rozwoju miast wiasnie
owg otwarto$¢ na kontakty migedzynarodowe: ,Wspdtdzialanie w skali miasta
to znaczacy kapital spoleczny, a wytworzona jego tozsamos¢ stanowi o istot-
nym kapitale kulturowym, ktéry moze podlega¢ konwersji na rézne inne

6 Za: T. Zarycki, Kapital kulturowy - zalozenia i perspektywy zastosowar teorii Pierre’a

Bourdieu, ,Psychologia Spoteczna” 2009, t. 4, nr 1-2, s. 13.

7 J.Nikitorowicz, Socjotechnika w edukacji regionalnej i miedzykulturowej wobec celow i war-
tosci mlodziezy oraz idei zjednoczenia Europy, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczu-
rek-Boruta (red.), Edukacja migedzykulturowa..., dz. cyt., s. 37.
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kapitaly, stwarzajac dostep do dobr spolecznie pozadanych™. Aby przyblizy¢
specyfike tych zobowigzan, mozna postuzy¢ sie Strategia Rozwoju Lublina,
ktdrej baze stanowi sie¢ powigzanych ze sobg czterech celéw strategicznych:
otwarto$ci, przyjaznosci, przedsigbiorczosci i akademickosci. Ponizej zostaly
przyblizone trzy z nich.

1. Strategia Rozwoju Lublina na lata 2013-2020’

Jak czytamy we wstepie: ,,Przyszios¢ Lublina, zapewnienie naszemu mia-
stu trwaltych mozliwosci rozwoju, a przede wszystkim wykorzystanie szans
rozwojowych (...) to kluczowe powody opracowania niniejszej Strategii. Wy-
zwania (...) dotycza zintegrowanego zarzadzania i w coraz wigkszym stopniu
polegaja na wpisywaniu miasta w sieci wspotpracy, ktére t¢ Europe tworza,
poprzez sprzyjanie sytuacjom, w jakich Lublin okaze si¢ waznym, a wrecz
niezbednym ogniwem powiazan gospodarczych, kontaktéw naukowych
i kulturalnych™®. W ponizszej analizie umieszczono tylko te tresci, ktére
w najwiekszym stopniu odnoszg si¢ do rozwinigcia wspoétpracy miedzykul-
turowej i poprawy wizerunku Lublina.

W rozdziale Strategii dotyczacym wizji miasta mozemy przeczytac, ze jej
tworcy oczekujg nastawienia na proces, nie na efekt, nie okreslajg zatem ,,pro-
duktu” docelowego, ale uwzgledniaja potrzebe ciagtych zmian wynikajacych
z permanentnego dzialania i reagowania na potrzeby spoteczenstwa. W zwigz-
ku z tym jest w owej wizji szczegolne miejsce na: ,,akceptacje, pielegnowanie
i wykorzystywanie réznorodnosci, w tym czerpanie z innych kultur™'. Przy
tak okreslonej misji tworcy strategii wskazujg konkretne obszary rozwojowe:

« Otwartos¢, ktora ,,dotyczy wszystkich wymiaréw czy rodzajow sa-
siedztwa i dlatego przenika calg Strategie — jako (...) otwarto$¢ na sa-
mych mieszkancow, jako umiedzynarodowienie uczelni i kontaktéw
gospodarczych. Tej otwartosci potrzebujemy w kategoriach kompetencji

8 A. Sadowski, Tozsamos¢ miasta jako kapitat kulturowy, w: U. Ablazewicz-Gérnicka et. al.

(red.), Kapitaly spoleczne i kulturowe miast srodkowoeuropejskich i wschodnioeuropejskich pogra-
niczy, Wydawnictwo Uniwersytetu w Bialymstoku, Bialystok 2009, s. 42.

®  Zob. Strategia Rozwoju Lublina na lata 2013-2020, zatacznik nr 2 do Uchwaty nr 693/
XXVII1/2013 Rady Miasta Lublina z dnia 28 lutego 2013 r.

10 Tamie, s. 6.

' Tamze, s. 22.
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mentalnych naszej spotecznosci, jak i w wymiarze praktykowanych kon-
taktéw miedzynarodowych, a takze jako fundamentu w relacjach z lokal-
nymi podmiotami oraz okolicznymi gminami i regionem™?2. W ramach
owej otwarto$ci podjeto dzialania zmierzajace do: poprawy dostepnosci
komunikacyjnej Lublina (warto zwrécic¢ tu szczegdlng uwage na rozwoj
ustug i sieci polaczen lotniczych oraz modernizacje sieci dojazdowych),
rozwoju relacji zewnetrznych zmierzajacych do nadania miastu statusu
miejsca spotkan, wymiany i dialogu (szczegélna uwaga nalezy si¢ po-
mystowi wiaczenia Lublina w migdzynarodowe sieci wspdipracy oraz
tworzeniu nowej oferty turystycznej, stworzeniu Centrum Kompeten-
cji Wschodnich, promowaniu Lublina w kraju i za granica), wzmocnie-
nia otwarto$ci kulturowej (poprzez ksztaltowanie postaw sprzyjajacych
wspolpracy i tolerancji wobec réznorodnos$ci we wszelkich dzialaniach
obywatelskich i instytucjonalnych oraz systemowy rozwéj wymiany
miedzynarodowej dla mlodziezy szkolnej — nalezy doda¢ takze: akade-
mickiej), budowy wiezi regionalnych i metropolitalnych®.

« Przyjazno$¢, ktora ktadzie nacisk na ,,poczucie bezpieczenstwa wynika-
jace z przebywania w oswojonej przestrzeni™*. W ramach tego obszaru
podjeto prace m.in. nad: poprawg infrastruktury technicznej, zwigk-
szeniem komfortu zycia, dbaloscig o kulture przestrzeni, wspieraniem
rozwoju kultury czasu wolnego, podnoszeniem jakosci edukacji, party-
cypacja spoteczna®.

- Akademickos¢, ktora jako obszar rozwoju uwzglednia m.in. umiedzy-
narodowienie uczelni. Sam proces oparty zostal na: wzmocnieniu po-
zycji miasta jako atrakcyjnego osrodka ksztalcenia dla studentow za-
granicznych, wspéldzialaniu z osrodkiem akademickim, zmierzajacym
do zwigkszonego udzialu w europejskich i swiatowych programach wy-
miany akademickiej, wspieraniu uczelni w nawigzywaniu i utrzymywa-
niu sieciowych kontaktéw miedzynarodowych z uczelniami na calym
$wiecie, wspolpracy z uczelniami na rzecz podnoszenia poziomu kom-
petencji jezykowych i kulturowych studentéw's.

12

14
15
16

Tamze, s. 24.
Por. tamze, s. 25-33.
Tamze, s. 34.
Por. tamze, s. 34-49.
Por. tamze, s. 59-68.
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Wszystkie wymienione postulaty opatrzone zostaly oczywiscie odpo-
wiednimi wskaznikami ich realizacji, bowiem Strategia funkcjonuje jako
oficjalny dokument programowy miasta i wyznacza kierunek aktywnosci.
Tak uksztaltowany stosunek miasta do podejmowanych w jego granicach
czy za jego sprawg dzialan umozliwil m.in. organizacje jednej z najwiekszych
na $wiecie imprez kulturalnych - Europejskiej Konwencji Zonglerskiej i co-
rocznego juz Carnavalu Sztuk-Mistrzéow.

2. Europejska Konwencja Zonglerska jako wykorzystana
szansa na wspolprace miedzykulturowa

Europejska Konwencja Zonglerska (European Juggling Convention, EJC)
jest najwiekszym na $wiecie festiwalem zonglerskim, w ktérym co roku
uczestniczy od 2 do 5 tysiecy artystow z calego $§wiata. Od 1978 roku orga-
nizowana jest za kazdym razem w innym miesécie europejskim. Biora w niej
udzial zawodowcy, hobbysci oraz wszelkiego rodzaju entuzjasci sztuk rucho-
wych. Pomimo ujetego w nazwie okreslenia ,,zonglerska”, nie ogranicza si¢
jedynie do tej formy ekspresji. Spotyka si¢ podczas niej rowniez ludzi zwia-
zanych z r6znymi odmianami teatru, akrobatyka, performeréw itp. Celem
festiwalu jest wymiana doswiadczen (podczas warsztatow, treningdw, wysta-
pien) oraz ozywienie komunikacji i wspolpracy miedzynarodowej. Patronem
festiwalu jest Europejskie Stowarzyszenie Zonglerskie (European Juggling
Association, EJA). Konwencji przy$wieca haslo: ,,From jugglers to jugglers
(od Zongleréw dla zongleréw)”, co podkresla¢ ma spotecznosciowy charakter
wydarzenia. Ponadto jest to impreza samofinansujgca si¢, co w zamierzeniu
EJA ma ja uchroni¢ od wpltywoéw politycznych i komercyjnych'.

W 2012 roku organizatorem EJC* byt Lublin, a wlasciwie lubelska Funda-
cja Sztukmistrze (i zgromadzeni wokot niej wolontariusze), ktéra podejmuje
dzialania na rzecz rozwoju kultury i sztuki nowego cyrku. Tak duze wyda-
rzenie, jakie stalo si¢ udziatem Polski, pozostawilo po sobie wiele refleksji
dotyczacych sensu tego rodzaju kontaktéw miedzynarodowych i tym samym
miedzykulturowych, obrazu Polski i Polakéw, drég nieformalnej edukacji
miedzykulturowe;j.

17
18

Por. European Juggling Convention; http://www.eja.net/en/ejcs.html (dostep: 08.06.2014).
35. Europejska Konwencja Zonglerska, Lublin, Polska - 28.07.-05.08.2012; http://ejc2012.org/pl
(dostep: 08.06.2014).
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2.1. Wypowiedzi organizatoréw i wolontariuszy
zaangazowanych w ,obstuge” EJC

W podrozdziale zamieszczone zostaly wypowiedzi zgromadzone pod-
czas nieskategoryzowanych, jawnych i nieformalnych wywiadéw indywi-
dualnych. Kryterium doboru o0séb, z ktérymi wywiady przeprowadzono,
stanowilo uczestnictwo w wydarzeniu zorientowane na bezposredni kontakt
i wspodtprace z cudzoziemcami, ktérzy przybyli na EJC. Wypowiedzi nagrano
na nosénik, a nastepnie dokonano ich transkrypcji. W dalszej kolejnosci skate-
goryzowano i podzielono je na pig¢ blokdw tematycznych. Pierwsza kategoria
dotyczy wypowiedzi zwigzanych ze stereotypami na temat Polakow, druga
zwigzana jest z poszukiwaniem i nawigzywaniem kontaktu miedzy Polaka-
mi a cudzoziemcami, trzecia ukazuje zmiany, jakie zaszly w postrzeganiu
Polski i Polakéw, czwarta — jak owe proby nawigzania kontaktu przelozyly
sie na wzglednie trwalg wspotprace, piata za$ ukazuje specyfike funkcjono-
wania Srodowiska zonglerskiego i korzysci, jakie ptyna ze stosowania metody
pedagogiki nowego cyrku w dzialaniach zmierzajacych do integracji i edu-
kacji miedzykulturowej. Kazda z kategorii opatrzona zostala komentarzem
do przytoczonych wypowiedzi.

Wypowiedzi zebrane w tabeli 1 pokazuja, ze w kwestii stereotypow wciaz
mamy wiele do zrobienia. JesteSmy postrzegani jako spoleczenstwo w jakis
sposob zamkniete, ksenofobiczne. Nie przypisuje si¢ nam zdolnosci lingwi-
stycznych, organizacyjnych, za$ przestrzen kojarzona bywa z niezagospo-
darowanymi, dzikimi terenami lub szaroscia PRL-u. W Raporcie o sytuacji
Polonii i Polakow za granicg z 2009 roku mozemy przeczytaé, ze w wyniku
niewiedzy i ignorancji historycznej w wielu krajach wcigz mamy do czy-
nienia z falszowaniem historii Polski, brakuje aktualizacji tresci zawar-
tych w podrecznikach do historii. Szczegdlnie drazliwym zjawiskiem jest
wcigz powracajace uzywanie pojecia ,,polskie obozy”. W wigkszosci panstw
w podrecznikach szkolnych wcigz prezentuje si¢ historie Polski w sposéb
negatywny, instrumentalny lub fragmentaryczny. Nie dziwi zatem, ze duza
czg$¢ ,wiedzy” o Polakach pochodzi z obiegowych, czesto niezweryfikowa-
nych opinii, wcigz bowiem obecne jest budowanie obrazu Polski i Polakow
na podstawie stereotypow, wsrdd ktorych przewazaja te negatywne. Mozna
napotkac takze, na szcz¢scie coraz rzadziej, dziatania polityczne o podiozu



Tabela 1. Wybrane wypowiedzi dotyczace stereotypdéw

Lp.

Imie

Wypowiedzi

1.

Agata

Bardzo im sie podobato, byli (...) zaskoczeni, jak jest tu barwnie, jak jest bezpiecznie.
Ze byta tak dobra organizacja. Mysleli, ze bedq nieprzyjemne, agresywne zachowania,
przynajmniej tak nam méwili. A nie byto tego.

Kasia

Mdwili, ze wcale nie jest niebezpiecznie, tego najbardziej sie bali, kojarzqc Polske
z konserwatyzmem, etnocentryzmem, innymi ,izmami” i zacofaniem spotecznym.

Marcin

Obcokrajowcy, ktérych goscilismy, sami odkryli, o czym zresztq wspominali, ze sq takie
mity o Polsce, ale wtasciwie nikt jej nie zna, (...) nikt ich nie doswiadczyt.

Asia

Jedynej kradziezy dokonat uczestnik konwencdji, nie-Polak. A dla nas byt to juz stres (...),
Ze pewien stereotyp mogtby sie potwierdzic, utrwalic.

Kuba

Przyszedtnp. mail do nas zprosbg o pomoc w rozwigzaniu problemu. Ktos chciat przyje-
chac drogim, pozyczonym samochodem. Pytat, czy w Polsce sq (...) parkingi strzeZzone.
Bo styszat, ze w Polsce réznie bywa. Twierdzit, Ze po prostu nie moze sobie pozwoli¢
na kradziez tego samochodu. Obawiat sie kradziezy, bo po prostu jechat do Polski.

Marcin

Styszatem rzeczy typu, Ze tego sie nie spodziewali, ze spodziewali sie réznych stereo-
typow na nasz temat, ich potwierdzenia, no i sie rozczarowali. Niektérzy serio mysleli,
Ze z misiami zyjemy na ulicy, ze chodzg wolno. (...) Podobato im sie tadne miasto,
to, Ze jest stosunkowo mate i mieli wszedzie blisko, Zze Polacy byli przygotowani pod
wzgledem organizacji - dostali mapki, gtdwne punkty, atrakcje.

Sylwia

My nie odbiegamy standardami od reszty Europy i mam wrazenie, Ze ci nasi cudzoziemcy
tez nam to chcieli w jakis sposob pokazac: ze Lublin wypada dos¢ dobrze wzgledem
reszty Europy, Ze nie powinnismy mie¢ komplekséw, ze jestesmy fajni.

Marek

Spodziewali sie, ze gorzej bedzie sie dogadac. Niektérzy méwili, ze byli zaskoczeni,
ze tyle os6b mowi po angielsku. Juz nie chodzi o jakos¢ jezyka, ale da sie dogadac.

Daniel

Sporo ludzi pokonata odlegtos¢, transport. Ludzie nie wiedzieli, ze mozna do nas przy-
lecie¢ samolotem. Mysleli, Zze Polska jest na koricu jakiejs puszczy.

10.

Sylwia

Stuchaj, najwazniejsze jest to, zeby ludziom uswiadamiac, ze narodowosci narodowo-
Sciami, kultura kulturg, ale kazdy sam pracuje na to, jakim jest cztowiekiem. Tego sie
nauczytam, tego mnie nauczylina tych wszystkich wydarzeniach. Ktos poznatjednego
Polaka, ktory byt pijakiem, wiec stwierdzit, ze wszyscy Polacy pijq (...). Kiedys siedzia-
tam w barze z Niemcami, Wegrami i kilkoma znajomymi z Polski. Przyszedt Francuz
i jak dowiedziat sie, ze jestem Polkq, to zaczqt mnie obrazac, wyzywac. Stwierdzit,
Ze Polacy przyjezdzajq do Niemiec, zeby pic, kras¢, zarobié jakies pienigdze i zostawic
smréd za sobg. W naszej obronie staneli wtedy nasi znajomi. Ale zauwazyli tez, ze tak
tojest, niestety, ze przyjezdzajq ludzie nieobyci (...) chamscy, dorobkiewicze pracujqcy
na czarno. Ale oczywiscie sq tez osoby uczciwe, ktére po prostu los jakos za te granice
wywiat. Dlaczego o nich sie nie méwi? Polacy za granicq, ktérzy dobrze méwiq danym
jezykiem, czesto nie przyznajq sie do swojej narodowosci, zeby nie zosta¢ wrzuconymi
do tego samego koszyka. Btedne koto. Jak mamy zmienia¢ opinie o nas, jak mamy
budowac sie¢ porozumier, skoro sami dla siebie jestesmy wrogami?

Daniel

Bylismy po sgsiedzku ze stadionem, zadymiarzami. Policja ostrzegata, ze chtopaki przy-
jadq i bedq nas masakrowa¢ co wieczér. A okazato sie, ze nie. Ze u czesci wzbudzito
to wrecz zainteresowanie, nie agresje.

12.

Kamila

Byli pozytywnie odbierani na terenie konwencdji, ale i poza niq — w restauracjach, barach,
na Staréwce. To wyrabiato w nich taki nawyk ponownego zastanawiania sie nad tym,
co wczesniej mysleli lub wiedzieli o nas. To jest chyba taki dobry sposéb na to przeta-
mywanie barier. Mamy jednak duzo do zrobienia, a zaczqc trzeba od urzeczywistniania
wizerunku Polski. Pokazania, Ze nie sq to szare ulice, negatywnie nastawieni na obcos¢
ludzie, ktérzy albo chcq cie okrasc, albo pobic, i misi tez nie mamy, chyba ze w ZOO.
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populistycznym i ideologicznym, ktére utrwalajg btedne wyobrazenia o nas.
Autorzy Raportu sugeruja, ze wymienione zjawiska s3 wynikiem bardzo
dlugiej izolacji Polski w systemie polityki informacyjnej i ograniczonego
- na skutek dzialan wojennych - udziatu polskiej inteligencji w powojennym
dialogu. W wielu panstwach wcigz mamy do czynienia ze stabg obecnoscia
polskosci w wymiarze kulturowym i informacyjnym'. Cenna jest uwaga,
ktdra pojawita si¢ w wypowiedzi jednej z uczestniczek konwencji - ze na nasz
wizerunek za granica majg duzy wptyw migrujacy rodacy. Od nich w duzym
stopniu zalezy to, jak postrzegani beda Polacy jako ogét. Pod wplywem EJC
wiele ze stereotypdw zostalo obalonych. Kontakt z rzeczywisto$ciag wymusit
weryfikacje obiegowych opinii i zadzialal zdecydowanie pozytywnie, sklania-
jac do refleksji i konfrontacji stereotypowego myslenia z postrzegang rzeczy-
wisto$cia. Wypowiedzi zebrane w tabeli 1 mniej lub bardziej bezposrednio
sugeruja, ze w kontakcie z cudzoziemcami wplywamy nie tylko na zmiane
postrzegania nas przez innych, ale tez na zmiane postrzegania nas przez... nas
samych. Niepotwierdzenie pewnych stereotypow i obaw przejawianych przez
innych pozwala na poprawe wizerunku wtasnego i by¢ moze $mielsze wcho-
dzenie w kontakt z tym, co warto pozna¢, czego warto do§wiadczy¢ (tabela 2).

W wypowiedziach ujawnia si¢ opisywana juz wcze$niej cecha otwartosci
przypisywana Polakom; otwarto$¢ wpisana zostata takze w Strategie rozwoju
Lublina. Przy$wiecala ona réwniez organizatorom i wolontariuszom, ktd-
rzy doprowadzajac do kontaktu cudzoziemcow ze spotecznoscia lubelska,
znacznie przyczynili si¢ do zmiany postrzegania ,,innego”. Bezposredni kon-
takt, wzbogacony atmosfera Zyczliwosci i otwartosci, zachecil naszych gosci
do poznawania miasta, jego zabytkow, do kosztowania nieznanych im dotad
potraw, do obcowania z ludZzmi, nawet do wycieczek krajo- i kulturoznaw-
czych. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze organizatorzy i uczestnicy pod§wiadomie,
intuicyjnie postrzegali bezposredni kontakt jako szans¢ na zmiang postawy,
uzupelnienie czy weryfikacje wiedzy. Nalezy podkresli¢, ze w wyniku EJC
zawartych zostalo duzo przyjazni, a kontakt nie ogranicza si¢ jedynie do spo-
tkan przy okazji wydarzen zonglerskich, trwa juz obok nich (tabela 3).

9" Por. Raport o sytuacji Polonii i Polakéw za granicg, Ministerstwo Spraw Zagranicznych,

Warszawa 2009, s. 454-457.
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Tabela 2. Wybrane wypowiedzi zwigzane z szukaniem kontaktu

Lp. Imie Wypowiedzi

1. Agata Wychodzili poza teren miasteczka EJC. Bardzo podobato im sie miasto, to, ze organiza-
torzy przewidzieli dla nich utatwienia w kwestii transportu [mogli bezptatnie porusza¢
sie pojazdami MPK dzieki opaskom festiwalowym - K.D.].

2. Marek | Jednaekipa przyjechata roweramiizmienita swoje plany na wakacje. Stwierdzili, ze jest
Swietny klimat, fajni ludzie, i poswiecili kolejny tydzien urlopu na objechanie Polski.

3. Kuba Do tej pory byto tak, ze jezeli ktos jedzie na EJC gdzies, to jest to tylko EJC. Wewnetrzne,
zamkniete miasteczko. (...) U nas te wspdlne dziatania przeniknety na catq powierzchnie
miasta. Ludzie, ktérych caty EJC nic w sumie nie obchodZzit, nagle podchodzili do ar-
tystéw i z nimi rozmawiali.

4. Asia tazili po catym miescie. Z ich wczesniejszych doswiadczer z EJC wynikato, ze jest to
wydarzenie, gdzie spotyka sie tylko srodowisko i dochodzi do wymiany doswiadczer.
U nas nie byli skupieni na samych treningach, warsztatach, wystepach, tylko bardziej
byli otwarci na spotkania, ktére umozliwiliim organizatorzy. To byto takie wyjqtkowe
w naszym EJC.

5. Kuba Mysle, ze tego typu wydarzenia dajq pewngq strefe bezpieczeristwa. Krok po kroczku
zmienia sie swiatopoglqd, dojdzie sie do tego, ze ci obcy nie sq dla mnie grozZni.

6. Agata Na poczqtku czulisie nieswojo, dystansowali sie. Zwracali sie do Polakdw kiedy musieli,
poZniej, kiedy pozwiedzali miasto, kiedy spotkali sie zZyczliwosciq, zaczeli sie otwierac.
Pozegnania byty juz duzo bardziej wylewne niz powitanie.

Organizatorzy i wolontariusze wielokrotnie wskazywali na to, ze ,,do-
$wiadczanie” Polski w wymiarze kulturowym i spotecznym wptyneto
na ocieplenie jej wizerunku. Zmiana, jaka nastapita, w polaczeniu z oba-
leniem pewnych stereotypdw, ma szanse sta¢ si¢ udzialem coraz wigkszej
liczby cudzoziemcéw. Jak zauwaza jeden z uczestnikéw wywiadu, ,,ludzie
jada w $wiat, a opinia o Polsce razem z nimi”. Mozna to poréwnac do tzw.
marketingu szeptanego, uwazanego obecnie za jedng z najskuteczniejszych
form reklamy i promocji. Ujawnia si¢ tu pewna tendencja — ludzie czgsto przy
swoich wyborach, pogladach kieruja sie opinig i rekomendacjg innych. Dzieki
wywolaniu pozytywnego wrazenia na cudzoziemcach - jak juz wiemy, nie-
spodziewanego - doprowadzono do dyskusji, wymiany informacji. Przyniosto
to wigkszy skutek niz wysylanie uczestnikom konwencji adreséw stron inter-
netowych, na ktérych moga w dowolnym jezyku przeczytac o Polsce (tabela 4).

Opisywane juz wczesniej pozytywne wrazenia dotyczace pobytu w Polsce
przelozyty si¢ w wielu przypadkach na nawigzanie stalych przyjazni i wspot-
pracy. Organizowany w Lublinie Carnaval Sztuk-Mistrzow® (wydarzenie

20 Carnaval Sztuk-Mistrzéw; http://www.sztukmistrze.eu/pl/Home (dostep: 08.06.2014).



Tabela 3. Wybrane wypowiedzi dotyczace zmiany wizerunku, sposobu
postrzegania Polski i Polakow

Lp. Imie Wypowiedzi

1. Marcin | Napewno doszto dozmiany w postrzeganiu nas. Okazato sie, Ze nie wszystkie stereotypy
sq prawdziwe. Ich wiedza wynika pewnie z lat doswiadczer zinnymi przedstawicielami
naszego kraju, ktdrzy wyjezdzali, zeby sie dorobic - i to byto ich celem — a niekoniecznie
dobrze swiadczyc o swoim kraju.

2. Kuba Zmienito sie postrzeganie Polski i Polakéw. Przyjechato mniej osdb, niz zaktadalismy.
Duzo 0s6b méwito nam wtedy, ze to dlatego, ze to w Polsce. Nie wiedzieli, czego sie spo-
dziewac, czasamipo prostu sie bali (...) okazato sie, ze rzeczywistos¢ wyglqda inaczej,
ze mozna sie w Polsce i bawic¢, mozna pracowal, mozna wyjs¢ do ludzi.

3. Daniel | Zauwazyli, ze bylismy najmtodszym teamem, jaki podjqt sie organizacji EJC, i to jest
niesamowite, ze w Polsce jest tylu mfodych ludzi, ktérzy cos robiq. Do tej pory, jesli Polska
im sie w ogdle kojarzyta, to kojarzyta sie z wojng, papiezem i Watesq.

4. Asia Na spotkaniu EJA nasze EJC zostato okrzykniete najlepszym, zdobylisSmy uznanie
na arenie miedzynarodowej. Ludzie widocznie docenili nie tylko organizacje, ktdra,
np.w Niemczech czy Frandji byta niezawodna, ale tez goscinnos¢, otwarcie na kontakt,
chec wspétpracy pozafestiwalowej.

5. Daniel Wtochom, ktorzy przyjechali do nas z wlasnym jedzeniem, zepsut sie piec do pizzy.
W ogdle pomyst, zeby przyjechac zwtasnym ,cateringiem”, bytdziwny (...). Polak spoza
konwencji, ktéry im pomagat go naprawic, przyjechat po niego, odwiéztimi... nie za-
zqdat od nich zadnych pieniedzy. Byli zaskoczeni takim zachowaniem, nie miescito sie
tow zaden sposdb w ich wyobrazeniach. W ogdle koles przyjezdzat pézniej, odwiedzat
ich, rozmawiat z nimi. Polak, tu na miejscu. Umdwili sie na przyszty rok.

6. Kuba Nam sie wydaje, ze nie jest tak Zle z wiedzq Europejczykdw, ale w 2010 na spotkaniu
EJA w Finlandii zwrécono nam uwage, ze sama EJA ma obawy co do organizacji EJC
w Polsce. Méwili, ze ludzie kierowali do nich mase pytar o to, zczym wtasciwie kojarzy¢
te Polske, czego sie spodziewac, skqd ten wybdr. (...) Wiec nasza kampania opierata sie
natym, zeby pokazac, ze Polska jest blisko i kulturowo, i cywilizacyjnie, i odlegtosciowo.
Przed” nie udato nam sie tych probleméw tak bardzo zwalczy¢, dopiero ,po” pojawity
sie sygnaty, Ze nie spodziewali sie tego, co w zwiqzku z organizacjq EJCw Polsce zastali.
(...) Nawet nie wiesz, ile zimowych kurtek zostato na hali, a przeciez byt srodek lata!

7. Marek | Niemcy, FrancjaiPolska sq postrzegane teraz jako najlepsi organizatorzy EJC, przy czym
Polska data sie dodatkowo mocniej doswiadczy¢ kulturowo. Mysle, ze miato znaczenie,
ze my jako Polacy traktujemy przyjezdnych jako naszych gosci i oni to czujq, bardziej
sie wtedy otwierajq. Wielokrotnie styszeliSmy, ze nigdy i nigdzie wczesniej nie widzieli
takiego teamu organizatoréw, ktéry mimo wielu obowiqzkdw, wielu tez jakichs tam
problemdw, ktére na biezqco sie pojawiaty, chodzit usmiechniety, nawiqzywat kontakt,
pytat, byt ciekawy. Ta ciekawos¢ zresztq udzielita sie z czasem i przyjezdnym. Chcieli
poznawac nas, Lublin, mentalnos¢, chcieli rozumiec.

8. Kamila | Nie malepszejmozliwoscipoznania czyjejs kultury niz wyjazd tam, gdzie mozna sie z niq
zetkngqc. Jesli jednak nie ma klimatu, wizerunku, ktéry dawatby ci wzgledne poczucie
bezpieczenistwa, wzglednq orientacje - wiadomo, ze tego nie zrobisz. Dlatego fajne
byto to EJC. Ludzie jadq w Swiat, a opinia o Polsce razem z nimi.

9. Agata Jak wyjezdzali, méwili, ze powiedzq znajomym, jak tu jest fajnie, ze mozna przyjez-
dzac, ze duzo stracili, bojqc sie przyjazdu w tym roku (2012), ze na ulicach nie ma niedz-
wiedzi. ,Musicie jeszcze raz zorganizowac EJC i wtedy juz przyjadq wszyscy! ”.

10. Daniel Jest to dobry sposéb na zmiane wizerunku Polski, na uruchomienie trwatej wspot-
pracy, na wymiane doswiadczen. Przyjechato petno ludzi z réznych zakqtkéw sSwiata.
To po prostu dziata. My tez dostajemy zaproszenia od nich, z ktérych niejedna osoba
skorzystata. Widzisz, dostep do wiedzy mieli — mogli wygooglowac Polske, sprawdzic¢
chocby temperature, aktualne zdjecia, mimo to dopiero przyjazd tutaj, doswiadczenie
otwartosci, opiekuriczosci, serdecznosci organizatoréw i lubelakéw sprawit, ze cos wich
mysleniu sie zmienito.
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Tabela 4. Wybrane wypowiedzi odnoszace si¢ do nawigzania wzglednie
trwatej wspoipracy

Lp. Imie Wypowiedzi

1. Kasia PézZniej przyjezdzali do Lublina wielokrotnie na inne wydarzenia, juz ze znajomymi,
rodzinami [Carnaval Sztuk-Mistrzéw, Zelka, MasterClass — K.D.].

2. Marek | Niektérzy uwazali nasze EJC za jedno z trzech najlepszych ze wzgledu na atmosfere,
jaka sie tworzyta. Nikt nie odchodzit bezpomocy, bez odpowiedzi. Na te dwa tygodnie
udato sie stworzy¢ klimat europejskiej rodziny miedzy ludzmi réznych narodowosci.
(...) Do tej pory dostajemy sygnaty o checi uczestnictwa w naszych wydarzeniach czy
po prostu odwiedzenia nas. No i co - i my zapraszamy, a oni przyjezdzajq.

3. Kuba To na pewno umozliwi ruszenie Lublina na arenie miedzynarodowej. Otworzy te
mozliwosci komunikacyjne i che¢ wzajemnego poznania. Jesli majg dobre wrazenia
zEJC, awydaje misig, ze maja, to kolejne robione przez nas wydarzenia przyciagna
wiecej i wiecej ludzi. | o to chodzi. O to zaufanie.

4, Asia Caty czas odbywa sie otwieranie na kontakt, komunikacje - przyjezdzajg do nas
artysci i staja sie ambasadorami Polski i Lublina. Stad silna wspotpraca, ktéra caty
czas sie rozwija.

5. Kasia Pod wptywem festiwalu zmienit sie méj stosunek do Niemcow. Czesto pdzniej wy-
jezdzatam na projekty do nich. Poznatam troche bardziej ich cechy uporzadkowania,
logicznego myslenia, organizacji. Nauczytam sie, ze jesli chce z nimi pracowa¢,
musze co$ zmienic. Lepiej organizowac swoja prace. Motywowali mnie do tego.

formatem przypominajace EJC, organizowane jednak na mniejszg skale,
za to na stale wpisane na mape¢ wydarzen kulturalnych Lublina i przycia-
gajace artystéw z calego $wiata), ZeLKa?, Variete Fundacji Sztukmistrze,
Akademia Sztukmistrzow?* czy MasterClass (warsztaty z mistrzami w danej
dziedzinie) stanowig juz stale okazje do spotkan i powrotow. Artysci z calego
$wiata odpowiadaja na zaproszenia, za§ mieszkancy Lublina chetnie biorg
udzial w spotkaniach, warsztatach z nimi, co prowadzi do poglebienia relacji.
Warto doda¢, ze w kwietniu 2014 roku wlasciciel Hebrys Professional Jug-
gling Equipment, jednego z najwiekszych w Europie sklepu z rekwizytami
zonglerskimi, przystat fundacji w prezencie paczke ze sprzetem cyrkowym
w ramach podziekowania za niesamowity klimat EJC, dajac tym samym
do zrozumienia, ze w jaki$ sposéb wraca do Polski mys$lami, ze chce wspiera¢
podejmowane w niej przedsigwziecia, podja¢ wspdtprace.

2L The Juggling Edge, Zonglerska Lubelska Konwencja (ZeLKa); http://www.jugglingedge.com/

event.php? EventID=3029 (dostep: 08.06.2014).
22 Akademia Sztukmistrzow (czyli warsztaty dla poczatkujgcych i nie tylko); https://www.
facebook.com/events/623156047773533/2 ref=22 (dostep: 08.06.2014).
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Tabela 5. Wybrane wypowiedzi nawigzujace do wartosci, jakie metoda pe-
dagogiki cyrku® wnosi w edukacje i wspdtprace miedzykulturows

Lp. Imie Wypowiedzi

1. Asia My czesto robimy tak, prowadzqc warsztaty cyrkowe z dzie¢mi, mtodziezq i dorostymi,
Zze zabieramy grupy réwnoliczne do jakiegos miejsca, gdzie mozna sie troche odciqc.
Wioski na uboczu Niemiec czy do Hotowna. Grupy réwnoliczne pochodzqce z réznych
krajow — i mieszamy je, tworzymy nowe grupy treningowe w oparciu nie o narodowos¢,
a np. wiek, sprzet, ktéry im sie podoba itp. Ich prace koriczy zazwyczaj przygotowanie
wspdlnego show. | to tez jest niesamowite, jak pekajq jakies stereotypy, sciany w gtowach
i rodzi sie wspdtpraca, i rodzi sie porozumienie.

2. Kuba My dopiero budujemy, cegietka po cegiefce, to srodowisko i pole do porozumienia
miedzy ludzmiréznych narodowosci. Widze w innych krajach, jakie to moze miec efekty.
Ukierunkowanie na zmiany w swiadomosci kulturowej, szacunek do innych kultur,
ale uspotecznienie, wyciqgniecie ludzi do tych kontaktdw, budowanie nowej jakosci.

3. Kasia Najlepszym rozwiqzaniem sq wymiany mtodziezy, ludzi o tematyce cyrkowej czy kazdej
innej. Wtasnie wrécitam z Wtoch, gdzie uczestniczytam w warsztatach ruchowych.
Mieszkatam z nimi, przebywatam, poznawatam. Taka komunikacja, potqczona z edu-
kacjg, animacjq i otwartq dyskusjq moze prowadzi¢ do silnej integracji i gtebokiego
rozumienia siebie nawzajem. Z wieloma osobami wciqz utrzymuje kontakt.

4. Asia Nie moge uwierzyc, ze jeszcze nie wszyscy to rozumiejq. Czemu wszyscy tego nie robig?
W Niemczech pracujq zimigrantami-to sq po prostu grupy cyrkowe, sq namioty finan-
sowane z budzetu landu bqdz panstwa, zeby w ten sposéb pracowac z imigrantami.
Witqczasie ich w kontakt zinnymi - sq grupy mieszane, np. niemiecko-tureckie. Po pierw-
sze, czujq sie dowartosciowaniipozqdani, potrzebni-wchodzq w cos, co buduje nowq
wartos¢, show, sq oklaskiwani. Majq Swietnie wypetniony czas wolny, ktéry dla obco-
krajowca czesto jest trudny do zorganizowania wtasnymi sitami, a przede wszystkim
wchodzq w bezposredni kontakt i wspélnie zaczynajq kombinowac, jak dac sobie rade.

5. Kuba Zawsze pierwszym etapem musi byc¢ znalezienie podobieristw, nie réznic. Dogadujemy
sie na jakims poziomie, ja doceniam twoje umiejetnoscii kompetencje, ty moje, szanuje
cie, ty szanujesz mnie. PéZniej, np. przy rozmowie przy ognisku, tatwiej jest przejs¢
do drazliwych tematéw historii - w rozmowie, w Zyczliwych pytaniach, nie z intencjq
pokazania, czyja prawda jest mojsza.

6. Kuba W cyrk wpisana jest wielokulturowos¢. Na festiwalach wida¢ pokazy, w ktdrych jako
duet wystepujq Fin z Polkq, obstuguje ich technicznie Niemiec, a zapowiada Francuz.
Ci ludzie zyjq bez potrzeby definicji. Jestes Holendrem, Duriczykiem, Polakiem - OK,
fajnie, pokaz, co umiesz, a powiem ci, kim jestes. Kazdy z nich jest zanurzony w swojej
kulturze, nikt sie tego nie wypiera, nikt nie chce z tego rezygnowac. (...) Chodzi o to,
Ze mamy wspdlny cel, tworzymy wspdlng tradycje, uczymy sie od siebie nawzajem,
a konflikty czy kwestie narodowosciowe sq poza nami, bo w tym momencie podaje ci
reke, piteczke, cokolwiek — i jesteSmy Europejczykami, ktérzy potrafig i chcq sie dogadac.

Wykorzystanie metod pedagogiki cyrku w nieformalnej edukacji miedzy-
kulturowej wydaje sie bardzo cenne. To, co taczy, to wspdlny cel zorientowany

2 Zob. M. Kalinowska, M. Urban, Czym jest pedagogika cyrku?; http://www.sztukmistrze.

eu/pl/article/view/7 (dostep: 08.06.2014); M. Urban, Swiat nauki zainteresowany zonglowaniem;
http://www.sztukmistrze.eu/pl/article/view/17 (dostep: 08.06.2014).
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na stworzenie czego$ nowego, na czerpanie z doswiadczen i umiejetnosci
drugiego czlowieka. Z praktyki warsztatowej wynika, ze w szczegdélnosci
w przypadku dzieci i mlodziezy, w odniesieniu do ktérych cele wychowawcze
taczy si¢ z naturalnym pedem do aktywnosci fizycznej, z uczeniem sie przez
te aktywnos¢ oraz z dazeniem do podmiotowosci i poczucia sprawstwa, sama
metoda przynosi duzo oczekiwanych efektow.

Tak jak wspomniano w wywiadach, zanikaja wtedy rdéznice z zakre-
su kultury, umiejetnoéci i zdolnosci. Podczas pracy w grupie, gdy ma sie
za zadanie wspdlne przygotowanie np. spektaklu, w ktérym nie pominie si¢
zadnego uczestnika, wyksztalcajg sie formy wspoétpracy i nagle zaczyna sig
bardziej liczy¢ proces, rozwijanie umiejetnosci konstruktywnego rozwiazy-
wania konfliktéw czy choc¢by przetamywanie barier jezykowych. Wpisuje sie
to w zalecenia Jerzego Nikitorowicza: ,W podejmowanych dziataniach socjo-
technicznych nalezy przestrzegac nastepujacych regut postepowania eduka-
cyjnego: traktowanie interakcji wychowawczych na zasadzie réwnorzednosci;
uswiadomienie sobie, ze nabywanie tozsamosci nie jest procesem techno-
logicznym, lecz skomplikowanym procesem interakcji pomiedzy ludzmi,
w ktorej przedmiotem dzialania jest sytuacja, a jej kreatorami jednostki roz-
nigce si¢ orientacjami zyciowymi, potrzebami i dziedzictwem kulturowym™.

Fundacja Sztukmistrze prowadzi i wdraza szkolenia oraz programy spe-
cjalistyczne ukierunkowane na integracje i wymiane¢ do$wiadczen. Nalezy
do nich np. cala seria polsko-niemieckich programéw specjalistycznych:
Pedagogika przezyc oraz pedagogika cyrku dla animatoréw polsko-niemieckich
wymian miodziezowych (Lublin), Scena bez granic (Naleczéw), Cyrk miejscem
spotkania kultur (Druebberholz), Jezyk sceny jezykiem dialogu migdzykulturo-
wego (Krasnobrod), Sztuki performatywne jako posrednik w spotkaniach mie-
dzykulturowych (Druebberholz), Uniwersalny jezyk pedagogiki cyrku w pracy
z grupami dzieci i mtodziezy (Holowno), oraz wymian dziecigcych czy mlo-
dziezowych: ,Ach ta wspélczesna grawitacja” - polsko-niemieckie spotkanie
mitosnikow slacline (Lublin), Polsko-niemieckie wakacje cyrkowe (Chemnitz).

Mozna pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze samo dzialanie w ramach wy-
mienionych wyzej warsztatéw, festiwali, spotkan wpisuje sie¢ w to, o czym
pisal i co zalecal Tadeusz Lewowicki: ,,Odwotujac si¢ do typowych spo-
tecznych interakcji miedzygrupowych, wypada stwierdzi¢, ze w kontekscie

2% . Nikitorowicz, Socjotechnika w edukacji regionalnej..., dz. cyt., s. 49.
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spotecznym edukacji wielokulturowej oraz w podejmowanych dotychczas
prébach edukacji miedzykulturowej dominowaly rodzaje interakcji okre-
$lane jako akomodacja, asymilacja, czasem opozycja. Do rzadkosci naleza
interakcje kooperacyjne (albo s3 to bardzo okrojone obszary kooperacji)™.

Zakonczenie

W niniejszym artykule starano si¢ ukaza¢, ze kwestia edukacji mie-
dzykulturowej to swego rodzaju system naczyn potaczonych. Wychodzac
od ogoélnych zmian czy tendencji, jakie zaczeto obserwowaé w zyciu spo-
teczno-kulturowym w ramach uczestnictwa Polski w Unii Europejskiej,
wskazujagc cenny kapital, ktory przy odpowiedniej polityce panstwa i miast
umozliwia ptynny i wieloaspektowy rozwdj, a na konkretnych rozwigzaniach
konczac, probowano ukazad, jak poszczegélne plaszczyzny, dziedziny zycia
ludzkiego dzieki harmonijnej wspoélpracy moga wptywac na zmiany w men-
talno$ci Polakéw i cudzoziemcéw, z ktorymi wchodza w kontakt. Teze, jaka
przy$wiecata artykulowi, sprowadzi¢ mozna do nast¢pujacych zatozen:

« kompetencje do komunikacji miedzykulturowej zdobywa sie w bezpo-
$rednim kontakcie nastawionym na kooperacje,

+ wyzej wymieniona wspolpraca nawigzana musi by¢ zaréwno miedzy
instytucjami czy organizacjami krajowymi, jak i zagranicznymi;

« nalezy podejmowac wysilek zwigzany z organizacja duzych, miedzy-
narodowych przedsigwzig¢, imprez kulturalnych, konferencji;

« warto poszukiwa¢ niekonwencjonalnych metod stuzacych integracji
i edukacji miedzykulturowe;j.

Na zakonczenie warto przywota¢ mysl Mirostawa Sobeckiego: ,,Inna
kultura moze sta¢ si¢ dla nas zwierciadtem, w ktérym zobaczymy swoja
w nowym $wietle. Moze nawet zechcemy nieco poprawi¢ jej wizerunek. Ale
aby to uczyni¢, trzeba najpierw w owo lustro spojrze¢™.

2 T. Lewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji migdzykulturowej, w: T. Lewowicki,

E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.), Edukacja migdzykulturowa..., dz. cyt., s. 33.

%6 M. Sobecki, Srodowisko zamieszkania a postawy miodziezy wobec odmiennosci rasowej,
narodowej i religijnej, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta (red.), Edukacja
miedzykulturowa..., dz. cyt., s. 210.
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2.5. Kompetencje miedzykulturowe
w Swiecie zrézZnicowanego ,,my”

»Emigracja to zmiana domu. Jesli za dom uwazam miejsce poza
krajem urodzenia - za dom, a nie za przejsciowa kwatere, tymczasowo$¢
lub pied a terre — miejsce, w ktérym zapuszczam korzenie, wychowuje
rodzine, to przestaje by¢ turysts, «zbiegiem», «wygnancemny, a staje si¢
emigrantem”.

(Danuta Mostwin)!

Minglo dziesi¢¢ lat od wiaczenia Polski w struktury Unii Europejskiej. Zmia-
ny dokonaly sie praktycznie we wszystkich obszarach zycia. Wejscie Polski
do Unii wigzalo si¢ z mozliwosciag podejmowania pracy w krajach unijnych.
Juz wczesniej Polacy wyjezdzali w celach zarobkowych do krajéow Europy
Zachodniej, ale wraz z przystapieniem naszego kraju do Wspolnoty wzrosta
liczba os6b, ktdre zdecydowaly si¢ podja¢ prace za granicg. Ogoélem poza gra-
nicami kraju w 2012 roku przebywalo ponad 2 miliony 0séb - s to w duzej
mierze dane szacunkowe, niektdre zrédta mowig nawet o 2 milionach 600
tysigcach Polakéw mieszkajacych za granica.

Jednak w 2004 roku rynki pracy sposréd krajow cztonkowskich otwo-
rzyly tylko Wielka Brytania, Irlandia i Szwecja. Dwa lata pézniej Pola-
cy mogli wyjezdza¢ w celu podjecia zatrudnienia do Finlandii, Hiszpanii,
Portugalii i Grecji, a miesigc p6zniej ograniczenia w tym zakresie zniesli
WiHosi. Poczatkowy dwuletni okres ograniczenia dost¢epu do rynku pracy

' D. Mostwin, Trzecia wartosé. Wykorzenienie i tozsamosé, Redakcja Wydawnictw KUL, Lublin

1995, s. 224,
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przedtuzono w Holandii, Luksemburgu (do 2007 roku) i we Francji (do 2008
roku). W maju 2009 roku restrykcje dotyczace zatrudniania obcokrajow-
cow zniosty Belgia i Dania. Austriacy i Niemcy zarezerwowali sobie prawo
do utrzymania przez siedem lat przepiséw krajowych (ograniczajacych swo-
bodny przeptyw osob) w ramach $wiadczenia ustug przez obywateli Polski
w zakresie wybranych branz (w budownictwie i branzach pokrewnych oraz
przy pracach porzadkowych), chociaz 1 listopada 2007 roku niemiecki rynek
pracy zostal czesciowo otwarty. Ulatwienia dotyczyly specjalistow budowy
maszyn, pojazdow oraz elektrotechnikéw z Polski i pozostatych nowych
krajéw cztonkowskich UE2

Zainteresowanie pracg w krajach Europy Zachodniej byto zwigzane z éw-
czesng sytuacjg demograficzng w Polsce. W latach 80. XX wieku mial miejsce
wtorny wyz demograficzny (echo wyzu z lat 50.). Olbrzymia wigkszo$¢
mlodych ludzi z rocznikéw wyzowych ksztalcila sig, a ,,boom edukacyjny”
zaowocowal wzrostem wspolczynnika skolaryzacji brutto z 13% w 1990
roku, poprzez 22,5% w 1995 roku, do 47,8% w 2004 roku. We wszystkich
krajach cztonkowskich UE w latach 2004-2013 zaobserwowano zwiekszenie
odsetka osob z wyksztalceniem wyzszym. Jednak najwiekszy wzrost odnoto-
wano w Polsce -z 20,9% w 2004 roku do 40,5% w 2013 roku’. Te rozbudzone
aspiracje edukacyjne — a w ich nastepstwie zawodowe - nie mogly zostaé
przez wszystkich zaspokojone w Polsce poprzez podjecie pracy zgodnej
z wyksztalceniem. Dla poréwnania stopa bezrobocia rejestrowanego wyno-
sita w 1990 roku - 6,5%, w 1995 roku - 14,9%, w 2000 roku - 15,1%, w 2005
roku - 17,6%, w 2010 roku - 12,4%, a w 2013 roku - 13,4%*. Spadek liczby
bezrobotnych byt przede wszystkim zwigzany z masowg emigracja, zwlasz-
cza do Wielkiej Brytanii (150 tys. w 2004, 340 tys. w 2005, 690 tys. w 2007
i 637 tys. w 2012 roku), Niemiec (385 tys. w 2004, 430 tys. w 2005, 490 tys.
w 2007 i 500 tys. w 2012 roku) oraz Irlandii (15 tys. w 2004, 76 tys. w 2005,
200 tys. w 2007 i 118 tys. w 2012 roku).

2 Dostep do unijnych rynkéw pracy; http://www.cie.gov.pl/www/serce.nsf/0/1F778C726D

52554BC1256E830059A23220pen&RestrictToCategory=. (dostep: 05.06.2014).

> J. Witkowski, Polska w Unii Europejskiej 2004-2014; http://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/
opracowania-zbiorcze/inne-opracowania-zbiorcze/polska-w-unii-europejskiej-2004-2014,10,1.
html, s. 72 (dostep: 05.06.2014).

Y J. Witkowski, Polska 1989-2014; http://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/opracowania-zbior-
cze/inne-opracowania-zbiorcze/polska-19892014,13,1.html, s. 29 (dostep: 05.06.2014).
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Do Francji na pobyt staly wyjechalo w 2009 roku - 388 oséb, w 2010
- 339, w 2011 - 376, w 2012 roku - 433, a w 2013 roku - 575 oséb, w tym
242 mezczyzn i 333 kobiety®. W grupie migrujacej nad Sekwane dominowali
mieszkancy miast (458 oséb w 2013 roku). Sg to przede wszystkim osoby
w wieku produkcyjnym, czesto wyjezdzajace calymi rodzinami. Polske opu-
$cito 37 0s6b do 19. roku zycia, a najliczniejsza grupe (354 osoby) stanowili
dorosli w wieku od 20. do 49. roku zycia. Do Francji wyjechalo takze 61 oséb
powyzej 50. roku Zycia oraz 12 0oséb powyzej 65. roku zycia. Wéréd wyjez-
dzajacych dominowaly osoby zamezne i zonate (220).

Te szczegdlowe dane wskazujg, ze Francje wybierajg zwlaszcza ludzie
mtodzi, aktywni zawodowo, ktdrzy nie widza szans dla siebie w kraju. Sg oni
czesto dobrze wyksztalceni i majg wysokie kwalifikacje.

Migracje - wspotczesny nomadyzm

Zjawisko migracji staje si¢ coraz powszechniejsze wsrod spoleczenstw
europejskich. W przypadku Polski jednym z czynnikéw, ktére wplynety
na zintensyfikowanie proceséw migracyjnych, bylo przystapienie do struktur
unijnych, a takze do strefy Schengen.

Migracja ,,polega na trwalym lub czasowym (okresowym) opuszczeniu
przez pojedyncze osoby - takze wigksze ich grupy, a nawet cate spoleczen-
stwa — miejsc statego (pierwotnego) zamieszkania i przeniesieniu si¢ na inne
miejsce™. Migracje mozna ujg¢ takze jako ,mniej lub bardziej staly ruch
jednostek lub grup przekraczajacych granice symboliczne lub polityczne
do nowych obszaréw zamieszkania oraz nowych wspélnot™. Wspodlczesne
migracje w czasach, w ktérych dazy sie do integracji krajow, a odchodzi
od izolacji narodéw, sg przez badaczy ujmowane raczej jako ,,przeniesienie
sie do innej kultury, zetkniecie z innymi warto$ciami i normami postepo-
wania, wyrazanymi w innym zachowaniu i sposobie bycia™ niz w katego-

5
6

http://demografia.stat.gov.pl/bazademografia/Tables.aspx (dostep: 05.06.2014).

P. Kraszewski, Typologia migracji, w: J. Burszta, J. Serwanski (red.), Migracja - Europa -
Polska, Poznan 2003, Poznan 2003, s. 11.

7 G.Marshall (red.), Sfownik socjologii i nauk spotecznych, Warszawa 2004, s. 195.

8 H. Mamzer, Tozsamo$¢ w podrézy. Wielokulturowosé a ksztattowanie tozsamosci jednostki,
Poznan 2003, s. 134.
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riach przemieszczen migdzynarodowych (takie ujecie nie zostato jednakze
wspdlczednie zarzucone). Rodzaje migracji wyszczegdlnione przez Piotra
Kraszewskiego® to emigracja (wychodzstwo), czyli opuszczenie kraju oj-
czystego, zjawisko obserwowane z perspektywy kraju opuszczanego przez
migrantow, oraz imigracja - zjawisko obserwowane z perspektywy obszaru,
do ktérego migranci zmierzaja.

Jak zauwaza Krystyna Romaniszyn, ,,podstawowymi czynnikami po-
wodujacymi powstawanie szlakéw migracyjnych sa: czynnik geograficzny
(sgsiedztwo krajow); czynnik kulturowy (blisko$¢ kulturowa); czynnik eko-
nomiczny (istnienie réznic w poziomie rozwoju gospodarczego pomiedzy
krajami (...), réznic ptacowych, standardéw Zycia i pracy); czynnik politycz-
ny (przyjmowanie lub ograniczenie naplywu imigrantéw np. uchodzcéw);
czynnik prawny (polityka imigracyjna i odpowiadajace jej procedury)™.
Motywy wyjazdow jako zjawisko zlozone stanowia interesujgcy problem
badawczy. Wérdéd gléwnych motywoéw migracji dobrowolnej mozna wyrdznié
cztery kategorie czynnikow: ambicje i oczekiwanie lepszych warunkoéw pracy,
nadziej¢ na lepszg przyszlos¢ dla dzieci, odwage, che¢ rozpoczecia nowego
zycia i przezycia przygody, poprawe warunkéw ekonomicznych!!.

Zmianie ulega charakter migracji — kiedy$ dominowaly dlugoterminowe,
teraz popularne sg wyjazdy krotkie, ktore niejednokrotnie przeksztalcaja
sie w pobyt trwaly. Aby migrowa¢, ludzie muszg by¢ ,wypchnieci” (push)
przez pewne czynniki z wlasnej ojczyzny i ,,przyciagnieci” (pull) przez per-
spektywe lepszego zycia w kraju docelowym'?. Motywem wyjazdu moze by¢
wizja bezrobocia w ojczyznie, ale - jak wskazuja wyniki badan® - czesto
wyjezdzaja osoby, ktére majg wicksze oczekiwania, potrzebujg wigkszej
»przestrzeni zyciowej”, maja pozytywne informacje, ze inni dzieki emigracji
odniesli sukces.

9
10

P. Kraszewski, Typologia migracji, dz. cyt., s. 12-15.

I. Grabowska-Lusiniska, Migracje zarobkowe Polakéw do Irlandii - fakty i mity, ,Polityka
Spoleczna” 2007, nr 1, s. 19.

"' Z. Mach, Migracja i spoteczne konstruowanie tozsamosci, ,Przeglad Socjologiczny” 1993,
t.42,s.72.

12 Szerzej: J. Balicki, P. Stalker, Polityka imigracyjna i azylowa. Wyzwania i dylematy, Warszawa
2006, s. 27.

3 H.J. Hoffmann-Nowrotny, Paradygmaty i zmiany paradygmatéw w socjologicznych ba-
daniach nad migracjami, w: J. Polakowska-Kujawa (red), Migracje, mniejszosci, nacjonalizm,
Warszawa 1994, s. 24-25.
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Co zatem decyduje o powodzeniu na emigracji? Czy wielokulturowy
$wiat wymaga od emigrantéw dodatkowych umiejetnosci, kompetencji,
by mogli podejmowac interakcje z Innymi?

Znaczenie kompetencji
w zyciu wspodlczesnego nomady

Przy omawianiu pojecia kompetencji nalezy zwrdci¢ uwage na jego dy-
chotomie. Po pierwsze, kompetencja to adaptacyjny potencjal podmiotu,
pozwalajacy mu na dostosowanie dzialania do warunkéw wyznaczonych
przez charakter otoczenia. Po drugie, jawia si¢ one jako transgresyjny poten-
cjal podmiotu, generujacy typy dziatan, s3 podatne na twérczg modyfikacje,
ktéra nastepuje w rezultacie interpretacji kontekstu dziatania'. Wspoélczesny
czltowiek powinien niejako Iaczy¢ obydwa rozumienia kompetencji, z jednej
strony bowiem powinien mie¢ wiedze, umiejetnodci, postawe, ceni¢ war-
tosci, ktore pozwolg mu podejmowaé odpowiedzialne dzialania w nowym
$rodowisku spotecznym, a z drugiej powinien mie¢ potencjal, by sprawnie
dokonywac¢ transferu umiejetnosci i wiedzy w nowe sytuacje.

Kompetencje w ujeciu Marii Dudzikowej to struktura poznawcza ztozona
z okreslonych zdolnosci, zasilana wiedza i doswiadczeniami, zbudowana
na zespole przekonan, iz za pomocg tych zdolnosci warto — i mozna — w da-
nym kontekscie sytuacji wlasnej inicjowac i realizowaé skutecznie zadania
w celu osiggania we wlasnej osobowosci i zachowaniach zmian zgodnych
z pozadanymi przez siebie standardami’®. Dudzikowa uporzadkowala roz-
wazania wielu autoréw zajmujacych sie¢ kompetencjami i przyjeta, ze sg one
kategorig: podmiotowa (dotycza okreslonej osoby badz grupy oséb, maja
okreslony zakres tresciowy oraz sa wobec kogo$ manifestowane), spoleczna
(ich nabywanie odbywa si¢ w konkretnym ukladzie sytuacji typowych dla
zréznicowanych srodowisk, w ktérych dokonuje si¢ socjalizacja jednostki),
rozwojowa (rozwdj jednostki polega na aktywnej reorganizacji i integracji
rozmaitych kompetencji nabytych w przebiegu Zycia, a wigkszo$¢ zdobytych

S, Dylak, Nauczyciel - kompetencje i ksztatcenie zawodowe, w: T. Pilch (red.), Encyklopedia

pedagogiczna XXI wieku, t. 3, Warszawa 2004.
5 M. Dudzikowa, Kompetencje autokreacyjne - mozliwosci ich nabywania w toku studiéw
pedagogicznych, ,,Edukacja” 1993, nr 4.
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kompetencji zawiera w sobie potencjalng zdolnos¢ do generowania w sposob
tworczy nowych zachowan) i dynamiczng (rozw6j kompetencji polega na re-
strukturacji, doskonaleniu wcze$niej nabytych kompetencji i wzajemnych
powigzan miedzy nimi).

Kompetencje nie pojawiaja si¢ same z siebie, musza by¢ ksztaltowane
przez cale zycie. Dlatego tez od kilkunastu lat trwaja w Europie prace nad
doskonaleniem procesu ksztalcenia i wyposazania europejskiego ucznia
w kompetencje ulatwiajace mu funkcjonowanie w §rodowiskach zréznico-
wanych kulturowo. Okreslono kompetencje kluczowe', inaczej ,,gtéwne”,
»podstawowe”, takie, ktdre umozliwiaja jednostce pomyslne integrowanie sie
z réznymi grupami spolecznymi przy jednoczesnym zachowaniu niezalezno-
$ci i umiejetnosci sprawnego dziatania zaréwno w znanym, jak i nieznanym
otoczeniu. Jednak ze wzgledu na zréznicowanie edukacji europejskiej, bo-
gactwo kultur europejskich, jezykéw i tradycji, ktore sa nieodtacznym sktad-
nikiem tozsamosci poszczegolnych krajow i regiondw, szczegélowe kwestie
zwigzane ze sposobem ksztaltowania tych kompetencji pozostawiono w ge-
stii politykow o$wiatowych w poszczegdlnych krajach. Na szczeblu europej-
skim wcigz podejmowane s3 dzialania majgce na celu okreslenie kompetencji
niezbednych czlowiekowi do zycia w réznicujacym sie spoteczenstwie!.

16 W 1996 roku na sympozjum w Bernie zaproponowano przyjecie wspélnych kompetenciji

kluczowych, jakimi powinni dysponowac absolwenci europejskich szkét $rednich, aby studio-
wac i pracowaé w zjednoczonej Europie. ,Kompetencje berneniskie” uwzglednialy wspétprace
w zespolach, postugiwanie sie nowoczesnymi $rodkami informacji i komunikacji, umiejetnos¢
rozwigzywania probleméw, korzystania z réznych Zrédel informacji, stuchanie i korzystanie
z pogladéw innych ludzi, porozumiewania si¢ w kilku jezykach, laczenie i porzadkowanie réz-
nych, jednostkowych elementéw wiedzy, odpowiedzialno$¢, organizowanie i ocenianie wlasnej
pracy, radzenie sobie z niepewnoscia i ztozono$cig. Ustalenia przyjete podczas sympozjum zor-
ganizowanego przez Rade Europy w 1996 r. w Bernie, szerzej: Program Nowa Szkota. Materiaty
dla rad pedagogicznych. Integracja miedzyprzedmiotowa, Warszawa 1999, s. 73.

7 Edukacja w Europie: rézne systemy ksztalcenia i szkolenia — wspélne cele do roku 2010.
Szczegdltowy program pracy dotyczqgcy realizacji celow w systemach edukacyjnych i szkoleniowych
w Europie. Dokument przyjeto w Barcelonie w 2002 r. Zaproponowano w nim liste kluczowych
kompetencji niezbednych w spoleczenstwie wiedzy, jakim staje si¢ spoleczno$¢ europejska. Lista
»kompetencji barcelonskich” obejmuje: zdolnos$¢ porozumiewania sie w jezyku ojczystym, znajo-
mo$¢ jezykow obeych, umiejetnosé liczenia, podstawowe umiejetno$ci w dziedzinie nauk $cistych
i technologii, postugiwanie si¢ technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, umiejetno$¢
uczenia si¢, kompetencje interpersonalne i obywatelskie, zmyst przedsiebiorczo$ci, $wiadomos¢
kulturowa; http://archiwum-ukie.polskawue.gov.pl/HLP %5Cfiles.nsf/0/217EOFE984C792B-
2C1256EBC0031E8FC/$file/Edukacja_w_Europie_do_2010_KE_2002.doc? Open. (dostep:
06.06.2014).
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W ostatnich kilkunastu latach zaczeto akcentowa¢ umiejetnosci skta-
dajace si¢ na kompetencje miedzykulturowe. Sg one niezbedne ze wzgledu
na wciaz rosngcg mobilnosé¢ ludzi na calym $wiecie, ktéra sprawia, ze wspot-
cze$nie mozna méwi¢ wrecz o przemieszczajacych sie cywilizacjach. Ludzie
migruja, zyja obok siebie, ze soba, doswiadczajg innych kultur. To wymaga
przygotowania, a jesli nie konkretnych umiejetnosci, to chociaz otwarto$ci
na spotkanie z drugim czlowiekiem i jego kultura.

Umiejetnos$¢ funkcjonowania w zréznicowanym i wielokulturowym $ro-
dowisku znalazta si¢ wsréd dwunastu kompetencji zamieszczonych na mapie
umiejetnosci spotecznych XXI wieku przygotowanej przez amerykanskie
organizacje: Partnerstwo na rzecz Umiejetnosci XXI Wieku i Narodowg Rade
ds. Studiéw Spotecznych. Od lat stanowi tez jedng z kompetencji wymienia-
nych w dokumentach europejskich'®. Zwraca si¢ w nich uwage na potrzebe
ksztaltowania kompetencji przez cale zycie czltowieka, tak by umial podej-
mowac kolejne wyzwania zwigzane z przemianami wywolanymi procesem
globalizacji. Wiedza cztowieka traci na aktualnosci, a dotychczasowe formy
rzeczywisto$ci spotecznej ulegaja erozji. W tym kontekscie szczegdlnego

8 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompe-

tencji kluczowychw procesie uczenia sig przez cate zycie. W dokumencie pafnstwom cztonkowskim
zaleca si¢ rozwijanie oferty kompetencji kluczowych dla wszystkich w ramach ich strategii
uczenia si¢ przez cale Zycie w celu zapewnienia, by: ksztalcenie i szkolenie oferowaty wszystkim
mlodym ludziom $rodki w celu rozwijania kompetencji kluczowych na poziomie dajacym im
odpowiednie przygotowanie do dorostego zycia oraz stanowigcym podstawe do dalszej nauki
i zycia zawodowego; dostepna byla wlasciwa oferta dla tych mlodych ludzi, ktérzy z powodu
trudnosci edukacyjnych wynikajacych z okolicznosci osobistych, spotecznych, kulturowych lub
ekonomicznych potrzebuja szczegdlnego wsparcia w realizacji swojego potencjatu edukacyjnego;
osoby doroste mialy mozliwo$¢ rozwijania i aktualizowania kompetencji kluczowych przez
cale zycie, a takze szczegdlnie skoncentrowano sie na grupach okreslonych jako priorytetowe
w konteks$cie krajowym, regionalnym lub lokalnym, takich jak osoby, ktére musza uaktual-
nia¢ posiadane umiejetnos$ci; istniata odpowiednia infrastruktura do kontynuowania edukacji
i szkolen przez osoby doroste, co obejmuje dostepnoé¢ nauczycieli i 0sob szkolacych, istnienie
procedur zatwierdzania i oceny, srodkéw majacych na celu zapewnienie réwnego dostepu za-
réwno do uczenia si¢ przez cale zycie, jak i do rynku pracy oraz wsparcia dla oséb uczacych sie
w sposdb uwzgledniajacy réznorodne potrzeby i kompetencje dorostych; skierowana do oséb
dorostych oferta edukacyjna i szkoleniowa przeznaczona dla poszczegélnych obywateli byta
spdjna poprzez $ciste powigzanie z polityka zatrudnienia i polityka spoleczng, polityka kulturows,
polityka innowacji oraz innymi politykami dotyczacymi mlodziezy, a takze poprzez wspotprace
z partnerami spolecznymi i innymi zaangazowanymi stronami; http://eur-lex.europa.eu/LexUri-
Serv/LexUriServ.do? uri=CELEX: 32006H0962:PL: NOT (dostep: 23.02.2014).
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znaczenia nabieraja kompetencje'® spoleczne i obywatelskie*® oraz §wiado-
mos$¢ i ekspresja kulturalna?’. Wymienione kompetencje sg niezbedne wszyst-
kim do samorealizacji i rozwoju osobistego, do bycia aktywnym obywatelem,
do integracji spolecznej i zatrudnienia.

Przeglad modeli kompetencji migdzykulturowych pozwala wymieni¢
ich podstawowe elementy: motywacj¢, wiedzg, umiejetnosci*?. Nastepnie
pojecie kompetencji miedzykulturowych zostato rozszerzone* o kontekst
(sytuacyjny, kulturowy) oraz o efekty/wyniki (zrozumienie, postrzeganie
adekwatno$ci).

Wspdlczesne spoteczenstwa z zalozenia stajg si¢ coraz bardziej zréznico-
wane kulturowo, a pobyt na emigracji wiaze si¢ z wzajemnymi interakcjami

9 S3 one wymieniane w zalaczniku do omawianego dokumentu: Kompetencje kluczowe

w uczeniu sig przez cate zycie — europejskie ramy odniesienia.W dokumencie zdefiniowano kom-
petencje jako polaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji. Kompetencje
kluczowe to te, ktorych wszystkie osoby potrzebuja do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia
aktywnym obywatelem, integracji spolecznej i zatrudnienia. Ustanowiono osiem kompetencji
kluczowych, a wérdd nich - oprécz kompetencji wymienionych w teksécie - zapisano takze
porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, porozumiewanie si¢ w jezykach obcych, kompetencje
matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, kompetencje informatyczne,
umiejetnos¢ uczenia sie, inicjatywno$¢ i przedsiebiorczos¢. Tamze.

20 Kompetencje spoteczne i obywatelskie to kompetencje osobowe, interpersonalne i miedzykultu-
rowe obejmujace pelny zakres zachowan przygotowujacych osoby do skutecznego i konstruktywnego
uczestnictwa w zyciu spotecznym i zawodowym, szczegdlnie w spoleczefistwach charakteryzujacych
si¢ coraz wigkszg réznorodnoscia, a takze do rozwigzywania konfliktéw w razie potrzeby. Kompetencje
obywatelskie przygotowuja osoby do pelnego uczestnictwa w zyciu obywatelskim na podstawie znajo-
moéci pojec i struktur spotecznych i politycznych.

21 Na $wiadomo$é¢ i ekspresje kulturalng sktadaja sie: wiedza kulturalna — obejmujgca $wiadomosé
lokalnego, narodowego i europejskiego dziedzictwa kulturowego oraz jego miejsca w $wiecie, podstawowg
znajomo$¢ najwazniejszych dziet kultury, w tym wspdlczesnej kultury popularnej, rozumienie kulturowej
ijezykowej réznorodnosci w Europie i w innych regionach §wiata oraz koniecznosci jej zachowania, a tak-
ze zrozumienie znaczenia czynnikéw estetycznych w zyciu codziennym; umiejetnoéci — obejmujace
zaréwno wrazliwo$¢, jak i ekspresje: wrazliwos¢ i przyjemnos¢ z odbioru dziet sztuki i widowisk
oraz wyrazanie siebie poprzez réznorodne $rodki z wykorzystaniem wrodzonych zdolnosci. Umiejetnosci
obejmuja réwniez zdolnoé¢ do odniesienia wlasnych punktéw widzenia w zakresie tworczosci i ekspresji
do opinii innych oraz rozpoznawania i wykorzystywania spotecznych i ekonomicznych szans w dzialal-
nosci kulturalnej. Natomiast ekspresja kulturalna jest niezbedna do rozwijania umiejetnosci twérczych,
ktére mogg by¢ wykorzystywane w wielu sytuacjach zawodowych. Pozytywna postawa obejmuje
réwniez kreatywnos¢ oraz che¢ pielegnowania zdolnosci estetycznych poprzez wyrazanie siebie sSrodkami
artystycznymi i udziat w zyciu kulturalnym.

22 Szerzej: B.S. Bloom, Taxonomy of educational objectives, handbook I: The cognitive domain,
New York 1956; R.J. Havighurst, The social competence of middle-aged people, ,Genetic Psycho-
logy Monographs” 1957, nr 56, s. 297-375.

2 B.H. Spitzberg, W.R. Cupach, Interpersonal communication competence, Beverly Hills 1984.
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miedzy przedstawicielami réznych narodéw, grup etnicznych, wyznawcow
odmiennych religii. Nalezy zatem mdéwi¢ o kompetencjach miedzykulturo-
wych jako o tych, ktére umozliwiaja i utatwiaja funkcjonowanie w nowym
otoczeniu, w nowym kraju. Na kompetencje miedzykulturowe sktadajg sie
kompetencje komunikowania si¢, rozumienie zachowan innych ludzi, umie-
jetnos¢ radzenia sobie w niepewnych sytuacjach, rozwigzywania konfliktéw,
pozyskiwania i przetwarzania informacji, inteligencja emocjonalna oraz
otwarto$¢ na Innych.

Kompetencje miedzykulturowe sg wazne nie tylko dla os6b wyjezdzaja-
cych za granice na studia, do pracy, podrézujacych, turystow, ale takze dla
spolecznosci przyjmujacej imigrantow, spotecznosci, ktora z nimi wspoétpra-
cuje i wchodzi w interakgje.

Kompetencje miedzykulturowe mtodych dorostych
na emigracji*

Przyczyny wyjazdéw za granice, poza czysto pragmatycznymi (zwigzany-
mi z kwestiami ekonomicznymi, na przyklad checig zarobku, czy edukacyjny-
mi, na przyklad wyjazdem na wymiane studencky), wigza si¢ réwniez z checia
odkrycia nowego miejsca, poznania nowych ludzi, doswiadczenia innosci.
U moich rozméwcéw dominowaty te wlasnie motywy, jednak byly tez oso-
by, ktdre przyjechaly do Paryza tylko ze wzgledéw ekonomicznych. Niemniej
otwarto$¢ na Innych jest istotnym elementem kompetencji migdzykulturowych,
dajacym szanse na wyjscie poza wlasna strefe komfortu, by spotkac i blizej
pozna¢ drugiego cztowieka. Do kontaktéw miedzykulturowych dochodzi nie
tylko w pracy, ale takze w codziennym zyciu, kiedy migranci konfrontowani
s3 z codziennymi sytuacjami. Zalatwianie réznych formalnosci, pozyskiwa-
nie i przetwarzanie informacji dla niektérych migrantéw stanowi wyzwanie,
zwlaszcza jesli jezyk, w ktérym przebiega komunikacja, jest niezrozumiaty.

24 Badania zostaly przeprowadzone w Paryzu w okresie od stycznia do kwietnia 2014 roku

z wykorzystaniem metody wywiadu skoncentrowanego na problemie. Udzial w badaniach wzi¢lo
20 Polakéw mieszkajacych w Paryzu od 6 miesigcy do 3 lat. Wérdd badanych byto 14 kobiet
i6 mezczyzn, mlodych dorostych w wieku od 21 do 34 lat. Wigkszo$¢ stanowily osoby legitymu-
jace sie wyzszym wyksztalceniem, tylko jedna kobieta i trzech me¢zczyzn miato wyksztalcenie
$rednie. W teks$cie zostang wykorzystane wylacznie dane zwigzane z omawianym zagadnieniem.
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Jednym z elementéw kompetencji miedzykulturowych, ktéry ma znacza-
cy wplyw na pozostale sktadniki, jest umiejetno$¢ komunikowania sie w in-
nych jezykach niz ojczysty. Wyniki badan Ewy Lisowskiej przeprowadzonych
przed przyjeciem Polski do Unii Europejskiej wskazywaly, ze kraj najczesciej
opuszczali ludzie z wyzszym wyksztalceniem, majacy liczne kwalifikacje
i znajacy rozne jezyki obce. Otwarcie europejskich rynkéw pracy sprawito,
ze odwazajg sie na wyjazd takze osoby stabiej wyksztalcone. Coraz czesciej
poszukiwani sg tam pracownicy fizyczni, specjaliSci w budownictwie i inni,
dla ktorych znajomo$¢ jezyka kraju migracji nie jest koniecznoscig. Wyniki
badan CBOS-u wskazuja, ze umiejetno$¢ komunikacji w jezykach obcych jest
z kazdym rokiem coraz lepsza. Jednak nadal dla prawie potowy wyjezdzaja-
cych 0sdéb jedynym kodem komunikacyjnym jest jezyk polski.

Tabela 1. Znajomo$¢ jezyka obcego pozwalajaca na porozumiewanie si¢
(wartosci w procentach)

Kategorie X11997 V12001 V2004 X12006 V112009 X2012
tak 37 42 44 45 46 51
nie 63 58 56 55 54 49

Zrédlo: R. Boguszewski, Polacy poznajg swiat, czyli o zagranicznych wyjazdach i znajomosci
jezykow obcych, http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2012/K_148_12.PDF (06.06.2014)

Niemniej brak znajomosci jezyka obcego coraz rzadziej wplywa na pod-
jecie decyzji o wyjezdzie do pracy za granice. Brak umiejetnosci lingwistycz-
nych moze stanowi¢ jednak przeszkode w podjeciu pracy w innym kraju,
a takze wplywac na sam proces adaptacji migranta w nowym s$rodowisku.
Rozpoczecie pracy na stanowiskach zwigzanych z kwalifikacjami zawodowy-
mi wyksztalconych migrantéw wigze si¢ najczesciej z koniecznoscia bieglej
znajomosci jezyka kraju przyjmujacego. W wyniku niewystarczajacej zna-
jomosci danego jezyka obcego osoby z wyzszym wyksztalceniem decyduja
sie na prace niekoniecznie zgodna z wczesniejszymi oczekiwaniami i czgsto
ponizej swoich kwalifikacji. Zdaniem moich rozméwcéw, Polakéw miesz-
kajacych i pracujacych w Paryzu, francuski rynek pracy nie jest przychylny
dla imigrantéw nieznajacych jezyka Moliera w stopniu komunikatywnym.
Wiele 0s6b decyduje si¢ podja¢ prace w miejscu, w ktérym pracuja juz inni
rodacy, a przelozony jest rowniez Polakiem (na przykiad na budowach).
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Czesto wigze si¢ to z pracg bez umowy, ,na czarno”, co niestety prowadzi
do nieregularnego otrzymywania nizszej pensji badz wrecz braku wyplaty.

Niewystarczajaca znajomos¢ jezyka francuskiego wptywa takze na sto-
pien integracji Polakow z nowym $rodowiskiem. Osoby nieméwigce po fran-
cusku preferuja kontakty z rodakami i rzadko dazg do kontaktéw z lokal-
ng spoleczno$ciag. W Paryzu z tatwoscia mozna mie¢ dostep do polskich
produktéw spozywczych, prasy, ksiazek, a mieszkanie z innymi Polakami
pozwala na stworzenie bezpiecznej ,,kapsuly”, dajacej namiastke tego, co zo-
stato w kraju.

Nastepnym skladnikiem kompetencji migedzykulturowych jest rozu-
mienie zachowan innych ludzi, mozliwe miedzy innymi dzigki znajomosci
koddéw jezykowych i kulturowych. Element ten jest rozwijany na podstawie
norm spotecznych i kulturowych. Mlodzi Polacy mieszkajacy w Paryzu
maja szans¢ poznac zwyczaje i praktyki zwigzane z codziennym zyciem tej
wielokulturowej metropolii (style ubierania, nawyki Zywieniowe, style komu-
nikacji i okoliczno$ciowe rytuaty). Blizsze przyjrzenie si¢ przedstawicielom
innych kultur i ich zachowaniom pozwala wyzby¢ sie wczesniejszych uprze-
dzen oraz negatywnych stereotypow. Niemniej nie wszyscy moi rozméwcy
wykazywali réwny stopien zaangazowania w obserwacje przedstawicieli
innych kultur i che¢ ich zrozumienia.

Cze$¢ moich rozméwcow nie dazy do nawigzywania bezposrednich
znajomosci z przedstawicielami innymi kultur, a ich interakcje z Francuza-
mi i innymi obcokrajowcami zamieszkujgcymi Paryz i jego przedmiescia
ograniczaja si¢ do sporadycznych kontaktéw (np. ze sprzedawcami i innymi
pracownikami ustug czy z przetozonymi w pracy). Zwazywszy na ztozono$¢
kompetencji kulturowych, uczenie si¢ ich jest zwigzane z podejmowaniem
kontaktéw z Innymi, by podczas wzajemnych spotkan uczy¢ si¢ rozpozna-
wania kontekstu, interpretowania dwuznacznosci. ,Lamanie” kodéw innej
kultury nast¢puje na drodze mniej lub bardziej intensywnych interakcji
miedzy przedstawicielami réznych kultur. Nieznajomo$¢ jezyka francuskiego
nie ulatwia zawierania znajomosci z przedstawicielami spolecznosci lokalnej
oraz nie sprzyja nauce kodéw/skryptéw kulturowych, ktére przekazywane
sg takze werbalnie.

Zaréwno doroéli, jak i mlodziez, majac mozliwo§¢ podrdzowania,
zmiany miejsca zamieszkania w zwiagzku z podejmowana edukacja, praca,
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powinni wiedzie¢, czym jest dla nich wlasna kultura, pochodzenie, historia,
tradycja. Istotna jest rowniez §wiadomos$¢ wlasnych wartosci kulturowych
i tego, jak wplywaja one na zachowanie jednostki i sposéb komunikacji
z innymi ludzmi. Aby umozliwi¢ podejmowanie otwartego i zyczliwego
kontaktu z Innym, nalezy pamigta¢ o wlasnych korzeniach. Aby zblizy¢
sie do Innych, najpierw nalezy zrozumie¢ siebie, bo to kontakt z Innym,
z jego kultura w duzej mierze uswiadamia nam potrzebe¢ poglebienia wiedzy
o wlasnej kulturze. Kontakt z przedstawicielami réznych kultur pozwala nie
tylko rozwina¢ wiedze dotyczaca innych krajow, ale takze poszerzy¢ wiedze
o kulturze rodzimej. Rozwijana w ten sposéb tozsamos¢ wielowymiarowa
ulatwia adaptacje w nowym $rodowisku. Zaadaptowanie zachowan i stylu
komunikacji do danej kultury pozwala na radzenie sobie w niepewnych sy-
tuacjach oraz rozwigzywanie konfliktéw. Oprdcz kompetencji poznawczych
przydatne w nabywaniu i rozwijaniu wlasnych kompetencji migdzykulturo-
wych s3: tolerancja dla wieloznacznosci, empatia, elastycznos$¢ i otwarto$é
umystu. Moi rozméwcy czesto przywolywali sytuacje bedace egzemplifikacja
nabywania kompetencji emocjonalnych i spotecznych. Czgsto w kontaktach
z Innymi zdawali sobie sprawe z tego, ze co$ poszlo nie tak, zastanawiali
sie, rozmawiali z innymi Polakami o popelnionych gafach, niezrozumieniu.
Ta mozliwo$¢ rozmawiania ze ,,swoimi” dawata im mozliwos$¢ przepraco-
wania szoku kulturowego. I tak z pomocg rodakéw uczyli sig, czesto metoda
prob i btedow, jak nalezy sie zachowa¢, o czym wypada méwi¢, by inni
nas akceptowali. Nauka skryptéow kulturowych u moich rozméwcow wcigz
trwa i z wigkszym lub mniejszym zaangazowaniem uczg si¢ oni kontekstéw
kulturowych i ich interpretacji.

Podsumowanie

W dzisiejszych czasach wzmozonej mobilnosci, kiedy decyzja o migracji
podjeta przez Europejczykéw jest raczej Swiadomym wyborem anizeli przy-
musem, zagadnienia zwigzane z interakcja migrantéow w obcym srodowisku
stajg sie istotne w dyskusjach podejmowanych w obrebie nauk spotecz-
nych. Wspélczesnemu czlowiekowi potrzebna, wrecz niezbedna jest wiedza
o innych kulturach, stuzy ona bowiem ksztaltowaniu relacji z Innymi, jest
pomocna w tworzeniu poczucia tozsamosci wielowymiarowej (lokalnej,
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narodowej/etnicznej, obywatelskiej, europejskiej, globalnej oraz kulturowej,
religijnej/wyznaniowej, $wiatopogladowej), pozwala ksztaltowa¢ stosunek
do kultury duchowej ($wiat idei, wartos$ci, dorobku kultury umystowej)
oraz do kultury materialnej (i przyrody) Innych. Zwigkszone kompetencje
kulturowe sa niezb¢dne do funkcjonowania w zglobalizowanych i zréznico-
wanych spoleczenstwach. Aby moéc u siebie i innych rozwija¢ kompetencje
miedzykulturowe, niezbedny jest szacunek do drugiego czlowieka i jego
kultury, otwarto$¢ na kontakt z innymi ludzmi, a takze ciekawos$¢ $wiata
i ludzi polaczona z tolerowaniem niejednoznacznosci i niepewnosci. Na tej
bazie mozna dopiero ksztaltowaé wiedz¢ i umiej¢tnosci.

Stopien, w jakim rozwiniete s3 u danej osoby kompetencje miedzy-
kulturowe, wptywa na jej otwarto$¢ na réznice kulturowe. Zwiekszenie
tych kompetencji pozwala dostosowac sie i otworzy¢ na nowe kulturowe
doswiadczenia. Nabyte kompetencje miedzykulturowe pozwalajg dziata¢
w odpowiedni sposdb w sytuacjach, w ktérych ma si¢ do czynienia z przed-
stawicielami réznych kultur. Istotne jest, aby by¢ otwartym i uswiadomic¢
sobie, ze ludzie s3 rdzni, a mdj sposéb myslenia i dziatania nie jest jedynym
mozliwym sposobem. Kompetencje miedzykulturowe wymagaja osobistego
nastawienia, otwartosci na réznice kulturowe, spoteczne, $wiatopogladowe.
Radzenie sobie z tymi réznicami moze stanowi¢ wyzwanie i okazje do nauki
i samorozwoju.
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2.6. Pedagogiczna recepcja hipotezy
kontaktu a integracja dzieci
pochodzenia migranckiego

Idea spoteczenstwa miedzykulturowego, bedaca odpowiedzig na zmiany
dokonujace si¢ wspdlczesnie pod wplywem proceséw migracji i globali-
zacji, w ostatnich latach napotyka na opér polityczny i spoleczng nieched.
Coraz cze$ciej pobrzmiewaja glosy, zabarwione resentymentalnymi tesk-
notami lub demagogicznym zaangazowaniem, wskazujace zmierzch owej
idei czy tez jej bankructwo w zderzeniu z problemami §wiata. Jednocze$nie
glosy te nie proponuja alternatywnych wizji wspolczesnych spoleczenstw
demokratycznych zamknigtych w ramach narodowego myslenia. Wstepem
do wytworzenia si¢ krytycznego dyskursu stal si¢ rozwdj §wiatowego terro-
ryzmu, ktéry odslonil napiecia kulturowe i ograniczony poziom integracji
cze$ci imigrantéw w pierwszym i kolejnych pokoleniach. Do glebienia
dyskursu przyczynil si¢ §wiatowy kryzys ekonomiczny, ktory odstonit
stabosci dotychczasowych systeméw ekonomiczno-socjalnych, wzmocnit
niezadowolenie spoteczne i uruchomil element rywalizacyjny miedzy
cztonkami réznych grup spotecznych w dazeniu do budowania lub pod-
trzymania status quo, chetnie wykorzystywany przez ugrupowania poli-
tyczne do realizacji partykularnych celéw. Jak zauwazyt David Cameron
podczas spotkania w Oksfordzie: ,W naszym panstwie mozna znalez¢
przedsiebiorstwa, gdzie polowa pracownikéw pochodzi z Polski, Litwy
albo Lotwy. Nie mozna ich wini¢, ze chcg pracowad, majg tutaj szanse
i ja podejmuja. Ale jako panstwo musimy nauczy¢ si¢ mowic¢ «nie» w tej
kwestii.” I dalej: ,,Jesli pokonamy te wszystkie problemy, bedziemy w stanie
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wypracowaé gospodarke, dzieki ktérej nasi ludzie beda zyli dostatnio™.
Przy czym glos ten trudno uznac za odosobniony.

W konsekwencji obserwujemy, po pierwsze, zaostrzanie polityki migra-
cyjnej panstw; po drugie, wzrost poparcia rozczarowanych dotychczasowa
polityka grup spotecznych dla ugrupowan o charakterze nacjonalistycznym,
ksenofobicznym i eurosceptycznym, co zaowocowalo zwigkszeniem ich re-
prezentacji po ostatnich wyborach w Parlamencie Europejskim? po trzecie,
nasilenie si¢ nastrojéw antymigracyjnych i konfrontacyjnych. Paradoksal-
nie antymigranckim nastrojom towarzyszy wzmozony naplyw imigrantow
spoza Europy, wywolany napietg sytuacja w Azji Mniejszej, Afryce i Euro-
pie Wschodniej, oraz ruchy migracyjne wewnatrz Wspdlnoty, powigzane
z polityka mobilnosci i zagwarantowane umowami o wolnym przeplywie
ludzi i towaréw. Naplyw ten jedynie wzmacnia zréznicowanie kulturowe
spoleczenstw i generuje pytania dotyczace polityki poszczegdlnych panstw.

Wiréd imigrantdw znaczacg grupe stanowia dzieci, ktére przemieszcza-
ja sie¢ wraz z rodzicami lub samodzielnie, w leku przed przesladowaniami
i konfliktami militarnymi lub w nadziei na lepsze zycie. Liczba ich jest jednak
trudna do oszacowania ze wzgledu na brak pelnych danych dotyczacych
skali migracji oraz na stosowane uzgodnienia terminologiczne. W przypadku
panstw zachodnioeuropejskich przyjmuje sig, Ze co piate dziecko mieszka
w rodzinie migrantéw, przy czym mowa jest tu o dzieciach w pierwszym oraz
w dwoch kolejnych pokoleniach.

Na migracje dzieci zwrécono uwage w drugiej potowie XX wieku. W efek-
cie podjeto dzialania zmierzajace do wlaczeniu dzieci cudzoziemskich w sys-
temy edukacyjne, jednakze bez rzetelnego rozpoznania specyfiki kulturowej
i potrzeb ekonomiczno-spolecznych, co znalazto odzwierciedlenie w poziomie
integracji. Badania prowadzone intensywnie w tym obszarze od lat 80. skla-
niajg do pesymistycznych wnioskéw: osiagniecia edukacyjne dzieci imigran-
tow sa nizsze niz ich réwiesnikow, a jednoczesnie dzieci te stanowig grupe
zagrozong defaworyzacja i deprawacja. Réwnie pesymistyczne sg prognozy,
wedlug ktorych czes$¢ dzieci imigrantéw znajdzie si¢ poza gtéwnym nurtem

' D. Cameron, Wielka Brytania musi powiedzie¢ ,,nie” pracownikom z Europy Wschodniej,

30 pazdziernika 2013; http://wiadomosci.onet.pl/swiat/david-cameron-wielka-brytania-musi
-powiedziec-nie-pracownikom-z-europy-wschodniej/9sxrq (dostep: 25.03.2014).

2 Powyborach w maju 2014 roku % Parlamentu Europejskiego stanowia czlonkowie ugrupo-
wan eurosceptycznych i nacjonalistycznych.
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zycia spolecznego, co moze generowac frustracje i zwieksza¢ podatnosé na od-
dzialywania §rodowisk radykalnych (takze o charakterze terrorystycznym).
W tym kontekscie warto zastanowi¢ si¢ nad odpowiedzig ze strony peda-
gogiki zorientowanej na réznorodno$¢ koncepgji i praktyk. Ow pluralizm,
bedacy atrybutem wspolczesnej pedagogiki, stwarza nowe mozliwosci w za-
kresie budowania porozumienia, wspdtpracy i wspétdzialania spotecznego.

Trudnosci integracyjne dzieci
ze srodowisk migracyjnych

Rozw¢j idei integracji bez watpienia nalezy wigza¢ z amerykanskimi
doswiadczeniami z ruchami migracyjnymi. Odmienna sytuacja spoteczno-
-polityczna Europy sprawila, Ze zainteresowanie tg ideg pojawito si¢ w latach
60. ubieglego wieku i mialo charakter pragmatyczny - stanowilo odpowiedz
na wyzwania, gléwnie o charakterze socjalnym i edukacyjnym, zwigzane
z osiedlaniem si¢ imigrantéw zarobkowych i ich rodzin. Obecnie integracja
stanowi podstawe polityki migracyjnej, jak rowniez polityki integracyjnej
poszczegdlnych panstw — realizowanej czy tez, jak sie dzieje w Polsce, kon-
ceptualizowanej’. Nalezy jednak podkredli¢, ze polityka ta nie jest spojna
- opiera si¢ na réznorodnych modelach integracyjnych oraz wpisuje w od-
mienne warunki i do§wiadczenia migracyjne. Wszelkie dgzenia zmierzajace
do wypracowania spojnego modelu europejskiego na razie okazaly si¢ mato
skuteczne, co wobec zréznicowania sytuacji panstw i pesymizmu spolecz-
nego nie powinno by¢ zaskakujace.

Czym zatem jest integracja? Upraszczajac, mozna przyjac, ze integracja
stanowi scalanie réznych elementéw rzeczywisto$ci. W perspektywie mi-
gracyjnej oznacza laczenie si¢ spolecznosci przybywajacej ze spolecznoscia
przyjmujaca, przy czym proces ma charakter interakcyjny i sprzezony - tym
samym odro6znia si¢ od procesu przylaczania. Wedtug Krzysztofa Olechnic-
kiego i Pawla Zaleckiego jest to proces spoleczny polegajacy na scalaniu sie¢
poszczegdlnych elementdw rzeczywistosci spotecznej w harmonijng calos¢*.

* W ramach dziatari Ministerstwa Pracy i Polityki Spolecznej zostat opracowany dokument

Polska polityka integracji cudzoziemcow - zatozenia i wytyczne. Etap konsultacji spolecznych
zakonczyl sie 17 maja 2014 r.

4 K. Olechnicki, P. Zalecki, Stownik socjologiczny, Wydawnictwo Graffiti BC, Torun 1997,
s. 85-86.
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Autorzy komunikatu Komisji Europejskiej z 2003 roku podkreslili natomiast,
ze »integracje nalezy rozumiec jako proces dwukierunkowy, oparty na wza-
jemnych prawach i odpowiadajacych im obowiazkach przebywajacych stale
ilegalnie obywateli krajow trzecich oraz spoleczenstw ich goszczacych, przy
zapewnieniu petnego w nich udziatu imigranta™. W projektach dokumentow
Rady Europy z 2004 roku integracja jest postrzegana jako dynamiczny i dwu-
stronny proces wzajemnego taczenia si¢ migrantéw i spolecznosci przyjmuja-
cej®. Ujecie takie wpisuje si¢ w stanowisko wyrazone przez Andrule Wasiliu,
Komisarz ds. Kultury i Edukaciji: ,,Kazde dziecko - niewazne, z jakiego $ro-
dowiska pochodzi - zastuguje na szanse, jaka jest edukacja, ktoéra zapewni
mu umiejetno$ci potrzebne w zyciu i dobre perspektywy zawodowe. Musimy
poprawic sytuacje pod tym wzgledem w Europie i zapewni¢ wieksze wsparcie
grupom w trudnej sytuacji. Musimy odejs¢ od schematéw postepowania,
ktore nadal obowigzuja w zbyt wielu szkotach. To uczniowie, ktérzy wy-
chowali sie w danym kraju, powinni jako pierwsi wyjs¢ naprzeciw dzieciom
imigrantéw. Musimy ich zacheca¢ do otwierania si¢ na dzieci ze srodowisk
imigranckich, a do tego konieczne jest zaangazowanie rodzicédw. Jesli nic
z tym nie zrobimy, mozemy doprowadzi¢ do sytuacji btednego kota - brak
szans bedzie skutkowal stabymi wynikami w nauce, a te z kolei beda zwigk-
sza¢ prawdopodobienstwo bezrobocia i ubdstwa™. Integracja oznacza tym
samym gwarancje dla migrantéw i ich rodzin w zakresie przestrzegania praw
i mozliwosci partycypacji w zyciu spotecznym. Naklada réwniez na kaz-
da ze stron obowigzki przestrzegania zasad oraz podejmowania wysitku
na rzecz budowy porozumienia i wspotpracy.

Cho¢ integracja moze wigzac¢ si¢ z powstawaniem nowej jakosci zycia
spolecznego, niesie ze sobg wiele trudnosci. Jak wynika z danych zamiesz-
czonych w Migration Policy Index?®, polityka krajow europejskich i péinoc-

> Komisja Europejska, Communication from the Commission to the Council, the European

Parliament, the European Economic and Social Committee and the Committee of the Regions on
Immigration, Integration and Employment, COM (2003) 336.

8 W. Bosswick, F. Heckmann, Integration of Immigrants: Contribution of Local and Regional
Authorities, European Foundation for the Improvement of Living and Working Conditions,
Dublin 2006; http://www.eurofound.europa.eu/pubdocs/2006/22/en/1/ef0622en.pdf.

7 A. Vassiliou, Migrant children more likely to end up in poor schools, report says, European
Commission, 11 kwietnia 2013.

8 T.Huddleston, J. Niessen, Migrant Integration Policy Index III, British Council and Migration
Policy Group, Bruksela 2011, s. 4.
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noamerykanskich jedynie czeSciowo sprzyja integracji. Podstawowg barierg
jest uzyskanie obywatelstwa, ochrona przed dyskryminacja, udzial w zyciu
politycznym i osiggnigcia edukacyjne. Problemy integracyjne wbrew potocz-
nym przekonaniom dotycza w réwnym stopniu dorostych i dzieci. Fenomen
ten, cho¢ zostal dostrzezony kilkanascie lat temu i opisany przez badaczy,
wcigz wydaje si¢ niedostatecznie zbadany, szczegdélnie w warunkach pol-
skich, gdzie zjawisko przybywania migrantéw jest stosunkowo nowe (si¢ga
bowiem lat 90. wieku XX) i wcigz marginalne. Na uwage réwniez zastuguje
fakt, iz imigranci w Polsce w niklym stopniu zainteresowani sg osiedlaniem
i sprowadzaniem lub tworzeniem rodzin.

Badania dotyczace sytuacji dzieci imigrantéw prowadzone w latach 80.
ubiegtego wieku przez Czarine Wipert odstonity:

« problemy jezykowe dzieci z doméw imigranckich;

+ obnizony poziom osiggnie¢¢ edukacyjnych;

« izolacje spoleczng w §rodowisku szkolnym i pozaszkolnym wyrazajaca
sie powstawaniem klas i szkot bedacych gettami oraz ograniczaniem
kontaktoéw ze $rodowiskiem réwiesniczym niemigracyjnym;

« nieadekwatno$¢ zaangazowania dzieci imigrantéw w nauke do otrzy-
mywanych ocen;

* przejawianie zaburzen w zachowaniu’.

Badania poréwnawcze przeprowadzone przez Maurice’a Cruela dodatko-
wo pozwolily stwierdzi¢, ze w poszczegoélnych krajach problemem integra-
cyjnym jest nizszy poziom wyksztalcenia, przerywanie edukacji zawodowe;j
oraz reprodukowanie sytuacji zZyciowej rodzicow i dziadkéw'. Stan taki
potwierdzaja cz¢$ciowo wyniki badan PISA, wedlug ktérych uczniowie
z kontekstem migracyjnym wykazujg si¢ nizszym poziomem osiggniec
we wszystkich analizowanych obszarach, przy czym jest to uwarunkowane
niskim statusem ekonomicznym rodziny, poziomem wyksztalcenia rodzicow

> C. Wilpert, Children of Foreign Workers in the Federal Republic of Germany, ,International

Migration Review” 1981, nr 11(4).

10 M. Cruel, How Do Educational Systems Integrate? Integration of Second Generation Turks
in Four Different Institutional Settings, referat z konferencji The Next Generation: Immigrant
Youth and Families in Comparative Perspective, Radcliffe Institute for Advanced Study, Harvard
University, 29-30 pazdziernika 2004.
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oraz proporcjami miedzy dzie¢mi imigrantéw a dzie¢mi ze srodowisk niemi-
gracyjnych w klasie i szkole. W takiej sytuacji cele dziatan pedagogicznych
powinno obejmowac — poza podstawowymi — zmniejszenie réznic socjalnych
oraz stworzenie szans na sukces edukacyjny'.

Paul Mecheril w badaniach przeprowadzonych na drugim pokoleniu
imigrantéw zauwaza, ze dotychczasowe dzialania integracyjne podejmowane
w Niemczech w ramach polityki integracyjnej przyczyniaja si¢ do wytwarza-
nia lub wzmacniania ,,innosci” i ,,obcoéci™'?. Wedlug niego specjalne zajecia
proponowane dzieciom migrantéw przyczyniaja si¢ do podkreslenia réznic
i ,naznaczenia” ucznia jako ,innego”. Dodatkowym czynnikiem jest silna
ekspozycja przez nauczycieli kulturowej przynaleznosci, ktdra staje sie wio-
dacq kategorig edukacyjng (niejednokrotnie wazniejsza niz wyksztalcenie,
status kulturowo-spoteczny czy ekonomiczny).

Dylematy rodzace si¢ na styku dazenia do zachowania wlasnej tozsamosci
i bycia dobrym obywatelem kraju przyjmujacego konstytuuja ,niepewna
przynaleznos$¢”, podatng na zranienia, ale tez oddzialtywania ideologiczne.
Na rodzacy sie tu konflikt zwraca uwage Ruben Rumbaut. Konflikt beda-
cy wynikiem rozbiezno$ci miedzy kulturg wlasng a kulturg przyjmujaca
prowadzi do wystapienia u dzieci potrzeby asymilacji lub przynaleznosci
etnicznej i afirmacji wlasnej grupy'’. Nalezy podkresli¢, ze poczucie innosci
i niepewnosci dodatkowo ulega wzmocnieniu w perspektywie warunkéw
ekonomicznych. To wlasnie dzieci ze $srodowisk imigranckich, ze wzgledu
na wyzszy poziom ubdstwa i bezrobocia oraz inne problemy spoteczno-eko-
nomiczne rodzin s3 bardziej zagrozone deprawacja oraz maja mniejsze szanse
edukacyjne i zyciowe.

Analiza dostepnego materialu badawczego pozwala uporzadkowa¢ pro-
blemy towarzyszace dzieciom pochodzenia migranckiego w pigciu grupach:

+ problemy tozsamo$ciowe — wylonienie si¢ tozsamosci niepewnej lub
zdezintegrowanej, podatnej na zranienie, konflikty tozsamosciowe
i lojalnosciowe;

"' Untapped skills realising the potential of immigrant students, OECD, Paris 2012, s. 65.

12 P, Mecheril, Prekdre Verhiltnisse - Uber natio-ethno-kulturelle (Mehrfach-) Zugehorigkeit,
Waxmann, Miinster 2003.

13 R. Rumbaut, The Crucible Within: Ethnic Identity, Self-esteem, and Segmented Assimilation
Among Children of Immigrants, ,,International Migration Review” 1994, nr 28.
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+ problemy aksjonormatywne - konflikty miedzy wartosciami i norma-
mi grupy wlasnej a warto$ciami i normami grupy wigkszo$ciowej/in-
nych grup;

« problemy psychofizyczne — zaburzenia psychiczne i somatyczne beda-
ce wynikiem stanéw lekowych i dlugo utrzymujacego sie stresu;

+ problemy edukacyjne - ograniczony dostep do edukacji, nieadekwat-
ny poziom osiggnie¢ uczniowskich, przerywalno$¢ edukacji, obnizony
poziom wyksztalcenia;

« problemy spoleczne - obnizenie poziomu aspiracji zyciowych, wyklu-
czenie i dyskryminacja, gettyzacja i autogettyzacja, reprodukcja biedy
i zalezno$ci systemowej rodzin'.

Charakter i zakres probleméw bedacych efektem braku integracji badz
integracji niepelnej moze niepokoi¢ i sklania¢ do poszukiwan koncepcji
najbardziej optymalnych na poziomie teoretycznym i przede wszystkim
funkcjonalnym. Dotycza one bowiem pokolenia, ktory w przysziosci bedzie
okreslato poziom i jako$¢ zycia spolecznego oraz wyznaczalo kierunki i tem-
po rozwoju $wiata.

Kontakt miedzygrupowy jako warunek integracji

Kontakt kulturowy jest nieunikniony w $wiecie masowych podrdzy oraz
bliskich i dalekich wedréwek. Mianem tym mozna okresli¢ spotkanie (nie-
rzadko powierzchowne, tymczasowe, dokonujace si¢ za pos$rednictwem dziet
sztuki, zwyczajow, rytuatéw i symboli) oséb pochodzacych z odmiennych
kontekstow kulturowych - spotkanie, ktére moze prowadzi¢ do wzmoc-
nienia lub ostabienia stereotypow, a w konsekwencji do porozumienia lub
podziatu i izolacji. Jak podkreslaja Aleksandra Grzymata-Kaziowska i Sta-
womir Lodzinski, kontakt odgrywa kluczowa role¢ w integracji kulturo-
wo-tozsamos$ciowej migrantéow'>. Wedtug Freda Jandta stanowi pierwszy

4 Poziom ubdstwa dzieci z rodzin imigrantéw jest w krajach europejskich zréznicowany.

Najnizszy jest obserwowany w panstwach o egalitarnej strukturze spolecznej, z rozbudowanym
systemem socjalnym. W grupie tej dominuja kraje skandynawskie i anglosaskie. Ubdstwo dzieci.
Najnowsze dane dotyczgce ubéstwa dzieci w krajach rozwinietych, UNICEF, Florencja, maj 2013.
15 A. Grzymala-Kazlowska, S. Lodzinski (red.), Problemy integracji imigrantéw. Koncepcje,
badania, polityka, Wydawnictwo UW, Warszawa 2008, s. 11.



184 2.6. Pedagogiczna recepcja hipotezy kontaktu a integracja dzieci...

etap integracji, gwarantujacy poznawanie innych grup kulturowych oraz
podnoszenie $wiadomosci spolecznej'*. Nawigzujac do Gordona Allporta,
nalezy zauwazy¢, ze kontakt miedzy réznymi grupami (takze zwasnionymi)
prowadzi do zredukowania uprzedzen. Zmiana postaw wymaga jednakze
réwnego statusu grup, wspotpracy, zbieznosci celow i wsparcia wladz oraz
prawa. Kontakt, o ktérym tu mowa, powinien mie¢ charakter bezposredni,
»twarzg w twarz”, zatem powinien odnosic¢ si¢ do realnych kontaktéw osobo-
wych. Hipoteza Allporta odegrala istotng role nie tylko na poziomie formu-
fowanych zatozen teoretycznych, ale réwniez rozwoju dalszych badan', ktoére
ostatecznie przyczynily si¢ do usankcjonowania modeli teoretycznych:

+ model spersonalizowany autorstwa Brewera i Millera zwraca uwage
na kontakt kategorialny, postrzeganie réznic i kontakt personalny; sku-
teczne obnizenie poziomu niecheci czy wrecz wrogosci wobec Innego
kulturowo jest mozliwe poprzez kontakt personalny, ktéry pozwala
na postrzeganie cztowieka przez pryzmat cech indywidualnych;

+ model tozsamosci grupowej Gaertnera i Dovidia podkresla zaleznos¢
miedzy wspdlpracg, wspdldzialaniem i poczuciem przynaleznosci
do danej grupy a postawami wobec poszczegdlnych czlonkow grupy
oraz tworzeniem przeorientowanej grupy nadrzednej (rekategoryzacja);

+ model kontaktu grupowego sformulowany przez Hewstona i Browna
obejmuje budowanie pozytywnych doswiadczen w kontakcie z czlon-
kami innej grupy (generalizacja); badacze dowodza, ze tylko kontakt
miedzygrupowy skutecznie zmniejsza uprzedzenia, poniewaz pozy-
tywne doswiadczenie kontaktu z cztonkiem grupy obcej jest generali-
zowane na cala grupe'®.

16 Jandt, An Introduction to Intercultural Communication: Identities in a Global Community,

Sage Publications, Thousand Oaks 2004.

17" Sformutowanie hipotezy przypadto w roku wydania przez Sad Najwyzszy Stanoéw Zjedno-
czonych werdyktu o zniesieniu systemu segregacyjnego w szkotach. Tym samym szkoly staly sie
mieszane, a dostep do nich miaty gwarantowa¢ przepisy o dowozie dzieci do szkot. Por. P. Boski,
Kulturowe ramy zachowa# spotecznych: podrecznik psychologii miedzykulturowej, PWN, Warsza-
wa 2010, s. 501.

18 Za: M. Bilewicz, Kiedy kontakt ostabia uprzedzenia? Kategoryzacje spoteczne i temporalne
jako warunki skutecznosci kontaktu miedzygrupowego, ,,Psychologia Spoteczna” 2006, nr 2,
s. 63-74; http://www.spoleczna.psychologia.pl/pliki/2006_2/Bilewicz_2006_2.pdf (dostep:
20 maja 2014).
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Inne ujecie kontaktu grupowego zaproponowali Batson i Islama, ktérzy
dowodza, ze kluczowym mediatorem kontaktu jest empatia. W przepro-
wadzonych eksperymentach wykazali oni, ze wzbudzenie empatii wobec
stygmatyzowanych grup spolecznych poprawia postawy wzgledem nich.
Zblizone stanowisko prezentuje Thomas Pettigrew, ktory podkresla, ze obni-
zenie leku i wzbudzenie empatii sg kluczowymi czynnikami warunkujacymi
skutecznos¢ kontaktu w redukcji uprzedzen miedzygrupowych. W kontakcie
- zauwaza badacz - nie chodzi jedynie o zetkniecie sig, lecz o zawigzanie
przyjacielskich relacji w pewnej perspektywie czasowej, a w konsekwencji
o zmiane sposobu postrzegania Innego i innosci: ,,Sytuacja kontaktu musi
zapewni¢ uczestnikom mozliwos$¢ stania sie przyjaciotmi. (...) Potencjal
przyjazn nie tyle ulatwia, ile jest warunkiem budowania pozytywnych efek-
tow kontaktow miedzy grupami”. Na podstawie badan Pettigrew zauwazat,
ze na zmiane postaw w kontakcie grupowym, maja wplyw cztery skorelo-
wane ze sobg procesy:

« zdobywania wiedzy o innych grupach;

+ zmiany zachowan wobec dotychczasowych uprzedzen;

+ wytwarzania pozytywnych emocji w relacjach miedzygrupowych;
« zmiany dotychczasowej oceny relacji miedzygrupowych?®.

Nalezy podkresli¢, ze o zmianie postaw nie decyduje czestotliwos¢ kon-
taktow, lecz raczej ich jakos¢ oraz wartosci, jakie ze sobg niesie. Nie bez
znaczenia sg rowniez warunki przywotane powyzej, gdyz jak pokazuja do-
$wiadczenia panstw europejskich i pozaeuropejskich, kontakt 0séb z réznych
kultur moze wzmacnia¢ niech¢¢ i uprzedzenia, co ilustruje przyktad An-
drychowa czy tez liczne przyklady konfliktéw z Holandii, Niemiec i innych
panstw. Odmienne stanowisko prezentuje Bogdan Wojciszke, ktory stwier-
dza, ze kazdy kontakt osfabia uprzedzenia, za§ w warunkach optymalnych
nasilaja sie jego pozytywne rezultaty. Zalezno$¢ miedzy kontaktem a ostabie-
niem uprzedzenia dostrzegana jest niezaleznie od wieku 0séb wchodzacych
w relacje interpersonalne, miejsca zamieszkania i specyfiki grup?'.

9 TF Pettigrew, Racially separate or together?, McGraw-Hill, New York 1971, s. 76.

20 TF. Pettigrew, Intergroup contact theory, ,Annual Review of Psychology” 1998, nr 49,
s. 70-73.

2L B. Wojciszke, Psychologia spoteczna, Scholar, Warszawa 2011, s. 496-497.
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Dokonana analiza pozwala dostrzec dwa zréznicowane stanowiska repre-
zentowane na poziomie teoretycznym. Wedtug pierwszego podstawa zmiany
postawy jest kontakt miedzygrupowy, przy czym nie musza by¢ spelnione
zadne dodatkowe warunki; wedlug drugiego zmiana postawy zwigzana jest
z kontaktem miedzygrupowym zachodzacym w odpowiednich warunkach
(o niskim i wysokim poziomie istotnos$ci). Niezaleznie od prezentowanych
stanowisk sluszna wydaje si¢ teza, ze relacje miedzygrupowe przyczyniaja
sie do zdobywania wiedzy o innych grupach i jej cztonkach, zmiany na-
stawien (ostabienie/zniesienie uprzedzen), do wytworzenia pozytywnych
emocji w relacjach migdzygrupowych oraz zmiany dotychczasowej oceny
relacji miedzygrupowych. Teze¢ t¢ potwierdzaja badania Goldlusta i Rich-
monda z lat 70. ubieglego wieku, na ktérych podstawie badacze wskazali,
ze kontakt rodzinny i przyjacielski z osobami spoza wlasnej kultury podnosi
poziom kompetencji kulturowych i zwieksza poziom integracji**. Szeroka
sie¢ kontaktéw spotecznych umozliwia osiggniecie wsparcia zaréwno w co-
dziennym funkcjonowaniu, jak i w sytuacjach kryzysowych®. Szczegdlna
role kontakty miedzygrupowe odgrywaja w zyciu dzieci ze wzgledu na ich
podatno$¢ na oddziatywania spoleczne oraz na zréznicowanie relacji, in-
tensywno$¢ i znaczenie kontaktow rowiesniczych w $§rodowisku szkolnym
i pozaszkolnym.

Pedagogika wobec problemu integracji
(w perspektywie hipotezy kontaktu)

Podstawowa przestanka do refleksji nad pedagogiczng odpowiedzia
na problemy integracyjne w perspektywie hipotezy kontaktu jest niesku-
tecznos$¢ dotychczasowych wysitkow. Warto tez wskaza¢ na luki analiz
w odniesieniu do istniejacych teorii i modeli oraz wyniki badan pilotazo-
wych zrealizowanych w ramach seminarium licencjackiego przez studen-
tow pedagogiki*’. Badania te pozwolily stwierdzi¢ nadrzedng rol¢ kontaktu
dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym z osobami o innym pochodzeniu

22
23
24

Za: A. Grzymala-Kazlowska, S. Lodzinski (red.), Problemy integracji imigrantéw..., dz. cyt.
Rola sieci spotecznej w procesie integracji zostala opisana przez Jacqueline Hagan. Za: tamze.
Seminarium z zakresu edukacji migdzykulturowej prowadzone bylo w latach 2010-2012
w Akademii Pedagogiki Specjalne;j.
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kulturowym dla budowania postaw otwartosci i akceptacji. Kontakt — jak
wynika z badan - jest wazniejszy niz realizacja programéw zawierajacych
tre$ci miedzykulturowe.

Jak wobec tego powinna wyglada¢ teoria i praktyka pedagogiczna? Czy
powinna opierac si¢ na nowym paradygmacie, czy tez na rewizji paradygma-
tow juz dostepnych? Odpowiedz na powyzsze pytania nie jest fatwa ze wzgle-
du na brak spéjnosci w zakresie hipotezy kontaktu, ale tez - o czym wspomi-
na Pawel Boski - ze wzgledu na brak orientacji kulturowej w podejmowanych
dziataniach i przedsigwzie¢¢ praktycznych podporzadkowanych zmianom
relacji miedzykulturowych.

Wspolczesna pedagogika, wychodzaca poza waskie myslenie doktrynal-
ne, w rozlicznych narracjach orientuje si¢ na uznanie podmiotowosci ucznia,
zapewnienie mu mozliwosci wszechstronnego rozwoju oraz uczestnictwa
w otaczajacym $wiecie. Jako dziedzina nauki poszukuje formul wpisujacych
sie w potrzeby wspodlczesnego $wiata. Ze wzgledu na zmiany, jakie zacho-
dza w jej obszarze, staje sie nie tylko teoretyczng ramg, ale przede wszyst-
kim podstawowym komponentem praktyki edukacyjnej. Dotychczasowe
orientacje w zakresie budowania spoteczenstw wielokulturowych ekspo-
nuja rozwigzania edukacyjne w zakresie nauki jezyka kraju przyjmujacego,
co ma umozliwi¢ przeciwdzialanie niskim osiaggnieciom szkolnym, porzu-
caniu nauki i autoizolacji. Jak wynika z dokumentu Komisji Europejskiej
Integracja dzieci-imigrantow w szkotach w Europie®, dodatkowo zwraca sie
uwage na upowszechnienie informacji o systemach edukacyjnych w jezykach
ojczystych, zapewnienie dostepu do ttumaczy, umozliwienie uczestnictwa
w zajeciach majacych na celu integracje i w zajeciach z jezyka i kultury kraju
pochodzenia®. Duzg popularnoscig cieszg si¢ programy ukazujace specyfike
kulturows, a takze wymiany migedzynarodowe. Wszystkie mozna uznaé
za wazne, ale jednoczes$nie, jak wynika z doswiadczen, za niewystarczajace
w kontek$cie wyzwan integracyjnych.

2 Integracja dzieci-imigrantow w szkolach w Europie, Agencja Wykonawcza ds. Edukacji,

Kultury i Sektora Audiowizualnego i Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2009.

26 Réwnoczeénie uwaza sie, ze imigrantom i ich dzieciom (drugie i trzecie pokolenie) dobrze
zintegrowanym jezykowo ze spoleczefistwem przyjmujacym powinno si¢ umozliwi¢ dostep
do nauki ich jezyka ojczystego oraz kultury. Rezolucja Parlamentu Europejskiego w sprawie
integracji imigrantéw w Europie za posrednictwem systemu oswiaty i nauczania wielojezycznego
z dn. 13 pazdziernika 2005 r.
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Na uwage zastuguje fakt, ze w dotychczasowym mysleniu w niktym stop-
niu zwracano uwage na kontakt, jaki maja dzieci w §rodowisku szkolnym
z osobami z innych kultur. Dowodzi tego chociazby przeglad dostgepnych
badan, w ktorych eksponowane sg relacje wewnatrzgrupowe - przede wszyst-
kim z rodzicami - z pominieciem relacji migdzygrupowych, w tym z réwie-
$nikami z innych grup kulturowych (takze autochtonicznych). Tymczasem
kontakt wewnatrzgrupowy, cho¢ cenny ze wzgledu na mozliwos¢ budowania
tozsamosci oraz zapewnienia cigglodci kulturowej, w perspektywie integracji
nalezy uzna¢ za niedostateczny. Wobec tego mozna przyjac teze, ze integracja
bedzie mozliwa poprzez relacje z przedstawicielami réznych grup; relacje te
powinny mie¢ charakter dwustronny i by¢ pozbawione uprzedzen i checi
dominacji. W tej perspektywie jako niezwykle atrakcyjna jawi sie propo-
zycja Jamesa Banksa”. Wychodzi on z zalozenia, Ze dotychczasowe ujecia
edukacji nalezy uznac za niewystarczajace ze wzgledu na ich jednostronnos¢.
Bardziej pozadane byloby ujecie wielowymiarowe, otwierajace nowa prze-
strzen do zmian spolecznych zorientowanych na integracje.

Wiréd owych réznorodnych wymiaréw nalezy wskazac:

« integracje tresci — ukazywanie i scalanie materiatéw pochodzacych
z réznych kultur;

« konstrukcje wiedzy — odkrywanie i budowanie wiedzy stuzacej lepsze-
mu poznaniu uwarunkowan kulturowych, zréznicowanych perspek-
tyw oceny rzeczywisto$ci, uprzedzen oraz ich wplywu na obraz otacza-
jacego Swiata;

« redukcje uprzedzen - uswiadamianie uprzedzen, mechanizméw i ich
zrédet, ukazywanie wplywu uprzedzen na zycie jednostki i grup
spotecznych;

+ pedagogike rownosci — uzywanie w dzialaniach szkoly styléw i metod
pracy uwzgledniajacych zréznicowane potrzeby ucznidw;

+ umacnianie i integrowanie kultury szkoly i struktury spotecznej w celu
wyeliminowania lub redukcji nieréwnosci oraz mechanizméw przy-
czyniajacych sie do ich wytworzenia.

¥ . Banks, Multicultural Education: Dimensions and Paradigms, Routledge, New York 2009.
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Jednoczes$nie, jak podkresla Banks, mozliwe jest to jedynie poprzez zin-
tensyfikowanie relacji miedzykulturowych. Bez watpienia nie wystarcza
sam kontakt z elementami kultury, ale konieczne jest rowniez doswiadcza-
nie odmienno$ci w relacji bezposredniej. Kontakt powierzchowny moze
jedynie potegowac dotychczasowe problemy. Dopiero kontakt poglebiony
moze by¢ zrédtem inspiracji do wspoélistnienia oséb w otaczajacym $wiecie.
Roéwnie istotne jest eksponowanie wspolpracy i tworzenie warunkéw do jej
zaistnienia. Wspdtpraca miedzy réznymi grupami uczniéw i nauczycieli
o zroznicowanym kontekscie kulturowym nie tylko umozliwi wytworzenie
pozytywnych relacji, ale i ich poprawe, tym samym w znaczacym stopniu
moze podnie$¢ efektywnos$¢ dotychczasowych wysitkéw pedagogicznych.
Role wspoélpracy w tworzeniu przyjaznego Srodowiska szkolnego w warun-
kach kulturowego zréznicowania potwierdzili Morton Deutsch i Muzafer
Sherif (ale takze Cohen, Johnsonowie, Rothbart i in.). W praktyce zostala
ona zastosowana w programach desegregacyjnych realizowanych w Stanach
Zjednoczonych?®.

Wilaczenie hipotezy kontaktu do dyskursu pedagogicznego pozwoli
w wiekszym stopniu wlaczy¢ edukacje w proces integracji. Nalezy jednak
podkresli¢, ze wymaga to odpowiedzi na kilka kluczowych pytan:

« Jak nalezy odczytywac wartosdci hipotezy kontaktu w perspektywie na-
rastania nacjonalizméw, ksenofobii we wspolczesnym $wiecie?

+ W jakim zakresie hipoteza kontaktu moze/powinna zosta¢ wlaczona
do teorii i praktyki pedagogiczne;j?

+ Czy mozliwa jest pedagogiczna recepcja hipotezy kontaktu w spote-
czenstwach o niskim poziomie zréznicowania kulturowego?

Pytania te odgrywaja szczegélna role w Polsce ze wzgledu na niski po-
ziom zréznicowania kulturowego (tym samym stosunkowo niewielka liczbe
dzieci pochodzenia migranckiego), ograniczone dos§wiadczenia z kolejnymi
pokoleniami migrantéw oraz wcigz marginalne badania dotyczace dzieci
z kontekstem migracyjnymi®”. Podejmowanie niniejszej problematyki jest

28 Por. W.G. Stephan, W.S. Cookie, Wywieranie wplywu przez grupy. Psychologia relacji,

GWP, Gdansk 2007, s. 89-103.
2% Badaniami byly objete gléwnie dzieci ze §rodowiska wietnamskiego, ktére wykazuja
podwyzszony poziom motywacji do wchodzenia w spoleczenstwo polskie. Badania takie
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jednak niezbedne w kontekscie budowania nowoczesnego spoteczenstwa.
Pozwala bowiem:

« dostrzec wage rzeczywistych kontaktéw z Innym kulturowo;

« zidentyfikowa¢ warunki zaistnienia i podtrzymywania pozytywnego,
przyjaznego i obustronnego kontaktu (istotnego w perspektywie inte-
gracji spolecznej);

+ uwypukli¢ problem stereotypdw, uprzedzen i dyskryminacji oraz ich
roli w procesie wychowania i ksztalcenia w spoleczenstwach hetero-
genicznych.
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2.7. Komunikacja w matzeristwach
doswiadczajacych rozlgki
migracyjnej

Wprowadzenie

Ogodlna teoria systemow wskazuje, iz system jest zbiorem elementéw oraz ich
atrybutdéw pozostajacych ze sobg w $cistych relacjach'. Badania nad rodzi-
N3 w znacznej mierze opieraja si¢ na zalozeniach teorii rodziny rozumianej
systemowo. W tym ujeciu rodzina rozumiana jest jako zbidr podsystemoéw,
ktdére wzajemnie warunkujg funkcjonowanie wszystkich elementdéw, a takze
okreslaja zycie catosciz. Wielu badaczy podkresla trudnos$ci w badaniu rodziny
rozumianej jako system. Istotne jest zbadanie réznych punktéw widzenia®.
W systemowej teorii rodziny malzenstwo uznawane jest za kluczowy pod-
system, ktdrego funkcjonowanie oddzialuje zaréwno na pozostale czesci, jak
i na caloksztalt. Nieprawidlowe funkcjonowanie pary matzenskiej ma bezpo-
$redni wplyw na rodzine*. W niniejszym artykule zdecydowano si¢ na zba-
danie tego fundamentalnego podsystemu, ktéry warunkuje istnienie rodziny.

Malzenstwo definiowane jest jako trwaly zwigzek mezczyzny i kobiety,
tworzacy wieloaspektowa wspolnote i dazacy do wspolnego dobra®. Tematyka

' M. Braun-Gatkowska, Poznawanie systemu rodzinnego, Wydawnictwo KUL, Lublin 2007, s. 10.
2 Tamze.

3 Tamze, s. 9-14.

* M. Braun-Gatkowska, Psychologiczna analiza systeméw rodzinnych oséb zadowolonych
i niezadowolonych z matzernistwa, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 1992, s. 22-23.

> M. RyS$, Psychologia matzeistwa w zarysie, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-
-Pedagogicznej MEN, Warszawa 1999, s. 5.
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zwigzana z kwestig malzenstw wydaje si¢ szczegdlnie istotna w dobie cig-
glych zmian spolecznych, ktére majg bardzo duzy wptyw na ksztalt obecnej
rodziny, w tym relacji matzenskich®.

Partnerzy zyjacy w zwiazku malzenskim konstruuja swoje relacje w spo-
sob tworczy i odpowiedzialny’. Okreslenie funkcjonowania danego zwigzku
malzenskiego w kategoriach ,,prawidlowe” versus ,,nieprawidlowe” wydaje
sie przedsigwzieciem trudnym. Czesto za fundamentalne dla funkcjono-
wania rodziny uwaza si¢: komunikacje, zadowolenie, przystosowanie, po-
wodzenie, szczgscie i integracje®. Jako$¢ danego malzenstwa jest definio-
wana jako subiektywna ocena zwigzku pary malzenskiej uwzgledniajaca
jej wymiary i oceny. Poszczegodlne aspekty oddziatujg na siebie nawzajem
i wspdlnie tworzg system malzenski’. Jan Rostowski proponuje koncepcje
dobranego malzenstwa, w ktorej za fundamentalne dla funkcjonowania
rodziny uwaza siedem podstawowych wymiaréw wplywajacych na dobrane
badz niedobrane malzenstwo. Sg to: milo$¢, zaangazowanie i intymnosé,
podobienstwo, atrakcyjno$¢, pozycie seksualne, posiadanie potomstwa oraz
motywy doboru partnera'®.

Maria Ry$ podkresla rol¢ komunikacji, ktéra bez watpienia jest jednym
z kluczowych czynnikéw dla funkcjonowania malzenstwa. Warunkuje ona
powodzenie zwigzku. Partnerzy wypracowuja wlasny system komunikacj,
ktéry powinien by¢ otwarty i pelny''.

Duze znaczenie dla funkcjonowania rodziny ma otoczenie matzonkdw,
w tym ich sytuacja ekonomiczna oraz przyjety styl Zycia. Badania wskazuja,
iz stabilno$¢ finansowa ma pozytywny wplyw na dobre funkcjonowanie
pary malzenskiej. Korzystnie oddzialuje takze akceptacja przyjetego sposobu
funkcjonowania - jedli partnerzy godza sie na realizowany styl zycia, jako$¢
ich zwigzku bedzie wyzsza'.

Przystapienie Polski do Unii Europejskiej w 2004 roku zaowocowa-
o wieloma zmianami. Jedng z nich byto wprowadzenie funkcjonujacego

J. Rostowski, Zarys psychologii matzeristwa, PWN, Warszawa 1987, s. 5.
Tamze, s. 16.

Tamze, s. 25.

Tamze, s. 25-26.

J. Rostowski, Zarys psychologii..., dz. cyt., s. 32-380.

M. Rys, Psychologia matzeristwa..., dz. cyt., s. 72.

Tamze, s. 102.
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w strukturach Unii prawa, ktére umozliwia podjgcie pracy w kazdym z kra-
jow cztonkowskich. Polska od zawsze nalezata do krajéw o ujemnym saldzie
migracyjnym, dodatkowo niekorzystna sytuacja polskiego rynku pracy oraz
kuszaca perspektywa zatrudnienia i zycia w panstwach wysoko rozwinietych
zaowocowaly spotegowaniem zjawiska migracji zarobkowej Polakow.

Migracja to wzglednie trwala zmiana miejsca pobytu (grup, jednostek)
w danej przestrzeni®. Jesli chodzi o skale zjawiska migracji, to ostatnie
doniesienia GUS méwig o dwdch milionach Polakéw mieszkajacych i pra-
cujacych za granica, z czego 45% stanowa osoby bedace w zwigzku malzen-
skim'. Obecnie wedlug danych CBOS z 2013 roku co siédmy dorosty Polak
przyznaje, ze pracowal badz nadal pracuje za granica, a 13% osob deklaruje,
iz czlonek ich gospodarstwa domowego zatrudniony jest poza granicami
kraju. Ponadto do emigracji najczesciej przyznaja sie bezrobotni, co moze
$wiadczy¢ o tym, ze wyjazd jest szansg dla osob, ktore nie znalazly zatrud-
nienia w kraju. Nalezy jednak zauwazy¢, iz w migracji Polakéw dominuja
wyjazdy krétkie - jedynie niespetna 20% osob wyjezdzajacych przebywalo
poza granicami kraju dluzej niz 2 lata, a niemal 50% - krocej niz 3 miesia-
ce". Dawniej migracja oznaczala wyjazd ,za chlebem” ludzi samotnych lub
calych rodzin, obecnie coraz cz¢sciej wyjezdza tylko jedno z matzonkéw'.
Migracje wspdlczesne charakteryzuja sie tym, iz czgsto jest to etap zycia
wielokrotnie powtarzany, a nie definitywny wyjazd na stale. Kazdy taki
wyjazd jest dla jednostki doswiadczeniem niebagatelnym - zmienia nie tylko
osobe wyjezdzajaca, ale oddziatuje takze na ludzi z najblizszego otoczenia.
Rozlgka jest bezsprzecznie duzym wyzwaniem dla relacji miedzyludzkich,
a w szczegdlnosci dla relacji rodzinnych.

Nie ulega watpliwosci, Ze emigracja Polakéw ma zaréwno pozytywne, jak
i negatywne konsekwencje. Skutki wyjazdéw mozna rozpatrywac na plasz-
czyznach: demograficznej, ekonomicznej, spolecznej i psychologicznej. Natu-
ralng konsekwencja emigracji zarobkowej jest naptyw srodkéw finansowych

3 P. Bortkiewicz, Realizacja prawa do pracy w migracjach zarobkowych, w: K. Glombik,

P. Morciniec (red.), Wyjazdy zarobkowe. Szansa czy zagrozenie?, Redakcja Wydawnictw Wydziatu
Teologicznego Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2005, s. 163.

14 7 Kostrzewa, D. Szaltys, Migracje zagraniczne ludnosci, GUS, Warszawa 2013, s. 49-63.
K. Kowalczuk, Poakcesyjne migracje zarobkowe, CBOS, Warszawa 2013, s. 3-8.

J. Gocko, Aspekty etyczne wyjazdow zarobkowych, w: K. Glombik, P. Morciniec (red.), Wy-
jazdy zarobkowe..., dz. cyt., s. 189-192.
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do gospodarstw domowych w Polsce. Wyjazdy sa szansg na znalezienie
jakiejkolwiek badz lepszej pracy, na zwielokrotnienie dotychczasowych do-
chodéw, poznanie nowego jezyka czy kultury. Powoduja jednak silne poczu-
cie samotnosci i wyobcowania. Wyjazdy zmieniaja sytuacje finansows, ale
zmianie ulega tez normalny rytm Zycia rodziny.

Konsekwencje emigracji zarobkowej dla rodziny dotyczg przede wszyst-
kim jej aspektéw ekonomicznych. Osoba migrujaca staje przed bardzo trud-
nym wyborem - bycie z rodzing czy jej dobrostan materialny?

Rozlaka migracyjna oddziatuje na zwigzek matzenski, dla ktérego duze
znaczenie ma czestotliwos¢ i dtugosé spotkan wplywajacych na utrwalenie
badz regres wigzi laczacej malzonkow. Wigz malzenska jest to wzajemne
obdarowywanie si¢ matzonkdw na plaszczyznach poznawczej, emocjonalnej
i behawioralnej". Jak pisze Krystian Wojaczek: ,Takie rozciagniecie odle-
glosci przestrzennej ich zycia od siebie, jak réwniez wydluzenie horyzontu
czasowego przerw w ich spotkaniach, sila rzeczy, powieksza dzielacy ich
dystans psychiczny, nierzadko prowadzac do destrukcji malzenskiej wie-
zi”'®. Cho¢ nalezy zauwazy¢, ze istnieje wiele badan empirycznych wska-
zujacych na wzmocnienie wiezi malzenskiej wskutek roziaki®. Przy malej
czestotliwos$ci spotkan wiez moze stabng¢, poniewaz matzonkowie podczas
kazdego spotkania muszg niejako poznawac si¢ od nowa. Zaklocona zostaje
dynamika rozwoju wiezi uczuciowej miedzy partnerami dos§wiadczajacymi
ograniczonej bliskosci i komunikacji. Ubogos¢ znakéw niewerbalnych, czyli
tych, ktére w duzym stopniu odpowiadajg za sygnalizacje uczué, réwniez nie
wplywa korzystnie na wiez faczaca malzonkéw. Dodatkowo komunikacja,
ktora jest niezwykle wazna dla wigzi taczacej partnerdw, staje sie mniej
otwarta i niepelna. W sytuacji zfego funkcjonowania malzenstwa istnieje
niebezpieczenstwo, iz uczucia do wspotmatzonka bedg powoli zastepowane
uczuciami do innej osoby, co stwarza ryzyko zdrady oraz rozwodu®. Kolejna
grozba jest tzw. uzaleznienie od wyjazdow — powstaje sytuacja, w ktorej emi-

7 K. Wojaczek, WigZ malzeriska w sytuacji rozlgki z przyczyn ekonomicznych, Redakcja Wy-

dawnictw Wydziatu Teologicznego Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2007, s. 8.

18 Tamze,s. 211.

9" K. Wojaczek, Rodzina w konfrontacji z migracjg zarobkowg, w: K. Glombik, P. Morciniec
(red.), Wyjazdy zarobkowe..., dz. cyt., s. 213.

0" Tamze, s. 210-213.
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grant z niecierpliwoscig oczekuje wyjazdu, poniewaz wéwczas bedzie mogt
uwolnié si¢ od obowigzkéw rodzinnych?. Jak pisze Daria Becker-Pestka:
»Migracja wplywa na ostabienie wi¢zi miedzy matzonkiem, ktéry wyjechat,
a tym, ktory pozostal w kraju. Wazny element, ktérym sg interakcje miedzy
czlonkami rodziny, zostaje zaburzony. Interakcje powodujg utrwalanie re-
lacjii ksztattuja strukture rodziny jako grupy spotecznej. W efekcie rodzina
z punktu widzenia jej rytmu Zyciowego jest zdestabilizowana”™.

Profesor Zofia Kawczynska-Butrym zauwaza natomiast pozytywne kon-
sekwencje migracji dla Zycia malzensko-rodzinnego, piszac: ,dlugotrwala
rozlgka moze fagodzi¢ niektére dysonanse w zyciu rodziny, ostabia¢ nieporo-
zumienia, u§wiadamia¢ znaczenie wiezi i obecnosci bliskich oséb, przywra-
cac poczucie wartosci bycia razem, sprzyja¢ i poglebia¢ wiezi™. Emigracja
moze zatem zaowocowac zdaniem sobie sprawy z wartoéci, jaka jest rodzina,
oraz eliminowaniem sporow.

Malzonek emigrujacy czesto czuje si¢ wykorzystywany, natomiast po-
zostajacy w kraju — przytloczony codziennymi obowigzkami. Przytoczone
przyklady wyraznie wskazujg na ambiwalencje reperkusji emigracji zarob-
kowej dla funkcjonowania matzenstwa i rodziny.

Zalozenia badan wlasnych

Celem badan byto okreslenie jakosci komunikacji w matzenstwach do-
$wiadczajacych rozlaki migracyjnej. Istotne bylo réwniez ukazanie podo-
bienstw lub réznic w zakresie komunikacji w malzenstwach doswiadczaja-
cych i niedo$wiadczajacych rozigki migracyjnej.

Cel ten zostal uszczegdélowiony w postaci nastepujacego pytania: Jaka jest
komunikacja w malzenstwach do$wiadczajacych rozlaki migracyjnej, czy
rézni si¢ ona od tej, ktdra jest w malzenstwach niedoswiadczajacych roziaki
migracyjnej?

2L E.Nycz, Problematyka pracy i migracji w opiniach mieszkaticéw pogranicza etniczno-kultu-

rowego, w: K. Glombik, P. Morciniec (red.), Wyjazdy zarobkowe..., dz. cyt., s. 106.

22 D. Becker-Pestka, Rodzina w obliczu migracji zarobkowej, ,Colloquium” 2012, nr 1 (5), s. 14.
2 7. Kawczynska-Butrym, Migracje. Wybrane zagadnienia, Wydawnictwo UMCS, Lublin
2009, s. 74.
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Hipoteza: Jako$¢ komunikacji w malzenstwach doswiadczajacych roztaki
migracyjnej jest nizsza niz w matzenstwach nieposiadajacych tego doswiad-
czenia. Komunikacja w takich parach rézni sie w zakresie wsparcia, zaanga-
zowania, deprecjacji od tej, ktérg wykazuja malzenstwa niedoswiadczajace
roztaki migracyjnej.

Badania wlasne

W przeprowadzonych badaniach wykorzystano metode statystycznag.
Postuzono si¢ Kwestionariuszem komunikacji malzenskiej autorstwa Ma-
rii Kazmierczak i Mieczystawa Plopy. Zastosowano wersje samoopisowa
i wersje opisujaca zachowanie partnera. Narzedzie skiada si¢ z 30 pozycji
i obejmuje wymiary: wspieranie, zaangazowanie i deprecjacje. ,Wsparcie”
wyraza szacunek przez docenianie staran partnera, zainteresowanie i po-
moc w rozwigzywaniu problemdw. ,,Zaangazowanie” przejawia si¢ troska
i bliskoscia w relacjach, a takze dzialaniem majacym na celu zapobieganie
konfliktom. ,,Deprecjacja” oznacza dominacj¢ i narzucanie swego zachowa-
nia partnerowi. Wyniki wyrazone zostaly za pomoca skali stenowej. Steny
1-2 $wiadczg o bardzo niskich wynikach, 3-4 o niskich, 5-6 o przecietnych,
7-8 o wysokich, 9-10 o bardzo wysokich. Trafno$¢ i rzetelno$¢ narzedzia
s3 na wysokim poziomie*.

Kwestionariusz ankiety wlasnej konstrukcji zawieral pytania polotwarte
oraz zamkniete. Sktadal si¢ z dwoch czesci. Pierwsza cze$¢ zawierala dane
dotyczace badanych, a mianowicie ich: ple¢, wiek, wyksztalcenie, zatrud-
nienie, miejsce zamieszkania. Druga cze$¢ dotyczyla rodziny: niepelna
z powodu migracji rodzica, dzietno$¢, czas migracji meza. Kwestionariusz
ankiety przygotowany w celu wyselekcjonowania grupy poréwnawczej zo-
stal zbudowany analogicznie do ankiety przeznaczonej dla malzenstw do-
$wiadczajacych migracji, pominiete zostalo jedynie pytanie o czas migracji.

Badania przeprowadzono w 2014 roku. Zastosowano celowy dobor
badanej grupy. W badaniach wzigto udzial 120 oséb, w tym 30 mat-
zenstw doswiadczajacych migracji malzonka (gr. A) oraz 30 malzenstw

2% M. Kazmierczak, M. Plopa, Kwestionariusz Komunikacji Malzeriskiej, Pracownia Testow

Psychologicznych, Warszawa 2008.
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niedo$wiadczajacych migracji (gr. B). Kryteriami doboru dla grupy pod-
stawowej, A, byly: wyjazd w celach zarobkowych meza za granice. Grupe
poréwnawczg stanowily matzenstwa niedoswiadczajace migracji (gr. B).
Kryterium przy doborze tej grupy byl brak wyjazdéw meza za granice.

Badani me¢zczyzni znajdowali si¢ w przedziale wiekowym 31-55 lat. Naj-
mlodszy mezczyzna w grupie A liczyl 31 lat, najstarszy — 55 lat. W grupie
B najmlodszy mezczyzna liczyl 32 lata, najstarszy - 51 lat.

Badane kobiety w grupie A znajdowaly si¢ w przedziale wiekowym
25-48 lat. W grupie B najmlodsza kobieta liczyla 26 lat, najstarsza - 48 lat.

Najwigcej mezczyzn w grupie A legitymowalo si¢ wyksztalceniem $red-
nim - 67%; wyksztalcenie wyzsze mialo 23% badanych, a zawodowe - 10%.
W grupie B mezczyzni najczesciej mieli wyksztalcenie srednie — 59%; zawo-
dowym legitymowato si¢ 33%, a wyzszym - 8%.

Kobiety w grupie A najczesciej legitymowaly sie wyksztalceniem wyz-
szym — 62%; wyksztalcenie $rednie miato - 29% badanych, a zawodowe - 9%.
W grupie B kobiety najliczniej miaty wyksztalcenie wyzsze — 60%; $rednim
legitymowalo sie 36%, a zawodowym - 4%. Wyksztalcenia podstawowego
nie zanotowano w zadnej z grup.

Malzenstwa z grupy A najczesciej mieszkaty w miescie — 73 %; na wsi w tej
grupie mieszkalo 27% badanych. Malzenstwa z grupy B mieszkaly w miescie
- 81%, a na wsi - 19%.

Wsrod przebadanych mezezyzn z grupy A i B wszyscy mieli zatrudnienie.
Wsrdd kobiet z grupy A prace miato 57%; pozostate badane zajmowaly sie
domem i wychowaniem dzieci (43%). Wérdd kobiet z grupy B prace mialo
92%; pozostale badane zajmowaly si¢ prowadzeniem gospodarstwa (8%).

Wszystkie badane malzenstwa (grupa A i B) posiadaty dzieci. W rodzi-
nach z grupy A dwoje dzieci miato 52% par, jedno — 34%, troje lub wiecej
- 14%. W rodzinach z grupy B jedno dziecko mialo 47% par, dwoje - 36%,
troje lub wiecej — 17%.

W grupie A 81% malzenstw doswiadczalto najczesciej migracji krotko-
terminowej, trwajacej od 1 do 3 miesiecy; diugoterminowych wyjazdoéw,
trwajacych od 3 do 12 miesiecy, doswiadczato 19% badanych. Nie stwier-
dzono wyjazdéw dluzszych niz rok.



200 2.7. Komunikacja w malzeristwach doswiadczajgcych rozlgki migracyjnej

Analiza badan wiasnych

Przedstawiona analiza wynikéw badan ma na celu okreslenie komu-
nikacji w malzenstwach doswiadczajacych roztaki migracyjnej, ma takze
ukaza¢ podobienstwa lub réznice w zakresie komunikacji w matzenstwach
doswiadczajacych i niedoswiadczajacych roztgki migracyjne;.

Dokonano analizy komunikacji (ocena wtasna, ocena partnera) od-
dzielnie w grupie mezczyzn i kobiet (konstrukcja kwestionariusza). W tym
celu zostala obliczona $rednia (M) oraz odchylenie standardowe (SD),
a takze - dla pelniejszego zobrazowania komunikacji badanych matzenstw
- zgodnie z zasadami poprawnosci statystycznej zostal obliczony test istot-
nosci roznic (test t-Studenta). Wyniki dokonanych analiz przedstawiono
w tabelach 1, 2, 3, 4.

Tabela 1. Jako$¢ komunikacji w ocenie mezczyzn doswiadczajacych migracji
(gr. A) i niedo$wiadczajacych migracji (gr. B) na podstawie wynikow

uzyskanych w KKM
Komunikacja matzeriska Mezczyzniz grupy A Mezczyzniz grupy B . .
- ocena wtasna M SD M sSD
Wsparcie 5,32 1,57 6,39 1,86 2,89 0,008
Zaangazowanie 5,58 1,74 5,89 2,05 0,65 0,499
Deprecjacja 4,45 1,99 4,95 2,07 0,99 0,311

Poziom istotnosci p < 0,05; df (58)

Analiza wynikow mezczyzn (gr. A; gr. B) w zakresie postrzegania wla-
snej komunikacji malzenskiej wskazuje, iz w zakresie wsparcia wystapity
istotne réznice statystyczne t (58)=2,89, p=0,008. Srednie wyniki stenéw
wskazujg, iz stopien wsparcia okazywanego malzonce w gr. A jest nizszy
(M=5,32) niz w gr. B (M= 6,39). W pozostalych wymiarach - zaangazowanie
oraz deprecjacja — nie zanotowano réznic istotnych statystycznie. Oznacza
to, iz mezczyzni w obu grupach w podobny sposéb oceniajg swdj stopien
zaangazowania i deprecjacji w zwigzku.



Tabela 2. Jako$¢ komunikacji w ocenie kobiet doswiadczajacych migracji

(gr. A) i niedo$wiadczajacych migracji (gr. B) na podstawie wynikéw

uzyskanych w KKM
Komunikacja matzenska Kobiety z grupy A Kobiety z grupy B ‘ 0
- ocena wtasna M SD M SD
Wsparcie 5,55 2,32 6,02 2,14 0,83 0,419
Zaangazowanie 5,62 1,86 6,05 1,99 0,99 0,344
Deprecjacja 5,09 2,35 4,99 1,80 -0,14 0,873

Poziom istotnosci p < 0,05; df (58)

Analiza wynikéw kobiet (gr. A; gr. B) w zakresie postrzegania wlasnej

komunikacji malzenskiej nie wykazala réznic istotnych statystycznie. Ozna-

cza to, iz kobiety podobnie oceniajg komunikacje w swoim zwigzku.

Tabela 3. Rdznice w jakosci komunikacji w ocenie partnera pomiedzy

mezczyznami doswiadczajacymi migracji (gr. A) i me¢zczyznami

niedo$wiadczajacymi migracji (gr. B) na podstawie wynikow
uzyskanych w KKM

Komunikacja matzenska

Mezczyzni z grupy A

Mezczyzni z grupy B

- ocena partnera M sD M SD t R
Wsparcie 5,22 2,26 5,72 2,32 0,79 0,429
Zaangazowanie 5,09 2,19 5,25 1,72 0,29 0,788
Deprecjacja 4,31 1,94 4,44 1,65 0,19 0,921

Poziom istotnoéci p < 0,05; df (58)

Mezczyzni z grupy A i B uzyskali zblizone $rednie wyniki w ocenie

wsparcia, zaangazowania i deprecjacji ze strony zony. Analiza nie wykazata

istotnych réznic statystycznych.

Tabela 4. Rdznice w jakosci komunikacji w ocenie partnera pomiedzy

kobietami doswiadczajacymi migracji (gr. A) i kobietami niedos-

wiadczajacymi migracji (gr. B) na podstawie wynikéw uzyska-

nych w KKM
Komunikacja matzenska Kobiety z grupy A Kobiety z grupy B ‘ o
- ocena partnera M sD M SD
Wsparcie 4,82 2,22 6,51 2,46 2,99 0,006
Zaangazowanie 4,44 2,30 6,75 1,99 2,33 0,022
Deprecjacja 5,05 2,71 3,94 2,02 -1,78 0,056

Poziom istotnoéci p < 0,05; df (58)
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Wystapily istotne statystycznie réznice w ocenie komunikacji z part-
nerem pomie¢dzy kobietami doswiadczajacymi migracji (gr. A) a kobietami
niedo$wiadczajacymi migracji (gr. B) w zakresie dwoch wymiaréw wsparcia
oraz zaangazowania. Natomiast jesli chodzi o deprecjacje, nie odnotowano
réznic istotnych statystycznie.

W zakresie wsparcia §rednia wynikéw stenéw kobiet z grupy B (M=6,51)
byta wyzsza od wynikéw kobiet z grupy A (M=4,82). Réznice istotne sta-
tystycznie t (58)= 2,99; p= 0,006. Kobiety, ktérych mezowie nie wyjezdzaja
w celach zarobkowych za granice, odczuwajg wigksze wsparcie wspdtmal-
zonka niz kobiety, ktérych mezowie migruja. Srednie wyniki oceny za-
angazowania partnera przez kobiety z grupy B (M=6,75) s3 wyzsze niz
wyniki oceny zaangazowania partnera przez kobiety z grupy A (M=4,44).
Sa to réznice istotne statystycznie t (58)=2,33; p= 0,022. Kobiety, ktoérych me-
zowie nie wyjezdzaja w celach zarobkowych za granice, odczuwajg wigksze
zaangazowanie partnera niz kobiety, ktérych me¢zowie migruja.

Podsumowanie wynikow

Istotna rdznica statystyczna wystapita we wlasnej ocenie wsparcia oka-
zywanego kobietom przez maltzonkéw. Mezczyzni wyjezdzajacy za granice
w celach zarobkowych sg $wiadomi, iZ w mniejszym stopniu okazujg zain-
teresowanie i wsparcie w rozwigzywaniu problemoéw. Wiaze sie to z cha-
rakterem pracy i czestymi nieobecnosciami w domu. Rzadziej okazuja
pomoc i przejawiaja troske. Wskazuja na to odpowiedzi kobiet, ktére rzadziej
oceniajg swoich partnerdw jako wspierajacych i zaangazowanych w zycie
rodzinne. Moze to §wiadczy¢ o gorszej jakosci komunikacji malzenskiej.
Przy czym kobiety z obu grup, dokonujac samooceny wiasnego wsparcia,
zaangazowania i deprecjacji, podobnie oceniajg te wymiary. Wyniki mez-
czyzn wydaja sie to potwierdzaé, gdyz mezowie w podobny sposéb oceniaja
wsparcie, zaangazowanie i deprecjacje ze strony zon.

Rezultaty przeprowadzonego badania wskazuja na niska i przecigtna
jakos¢ komunikacji malzenskiej (Srednie wartosci stenow), ukazuja gorsza
jakos¢ komunikacji w malzenstwach doswiadczajacych migracji, mimo iz
starania kobiet sg takie same jak Zon, ktérych mezowie nie migruja. Analiza
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jakos$ci komunikacji malzenskiej wykazata takze rozbiezno$¢ pomiedzy ko-
munikacjg mezczyzn i kobiet w rodzinach do$wiadczajacych migracji.

Whnioski

Emigracja zmienila zycie wielu Polakéw - nie tylko tych wyjezdzajacych,
ale takze ich najblizszych. Migracje zarobkowe umacniaja rodziny w sensie
ekonomicznym, ale wielu autoréw twierdzi, Ze niestety ostabiaja pod wzgle-
dem moralnym. Nic dziwnego, ze najczestszg przyczyna powrotu Polakow
z emigracji jest tesknota za rodzing®. Do wyjazdu za granice zawsze przy-
czynia sie wiele rzeczy - sg to zaréwno czynniki wypychajace z danego kraju,
takie jak wysoki stopien bezrobocia, jak i czynniki przyciagajace do innych
krajow, np. rynek pracy pozwalajacy na znalezienie zatrudnienia.

Migracja w celach zarobkowych w znacznym stopniu wplywa na funk-
cjonowanie rodziny. Kiedy jedno z malzonkéw decyduje sie na dluzszy czas
opusci¢ kraj, pociaga to za sobg realne skutki dla wi¢zi malzenskiej. Mal-
zenstwo staje przed konieczno$cig przeksztalcenia dotychczasowych wzo-
réw funkcjonowania. Znacznemu przeformutowaniu ulegaja wypracowane
wzory komunikacji. Niniejszy tekst pozwolil ukaza¢ system komunikacji
malzenstw doswiadczajacych i niedoswiadczajacych roztaki migracyjne;j.
Wyniki przeprowadzonego badania wskazujg na niska i przecietng jako$¢é
komunikacji malzenskiej. Dane unaoczniaja gorsza jako$¢ komunikacji
w malzenstwach doswiadczajacych migracji niz w tych, ktdre jej nie do-
$wiadczajg. Migrujacy mezczyzni deklaruja, iz okazuja swojej Zonie mniej
wsparcia niz mezczyzni niewyjezdzajacy do pracy za granice. Kobiety,
ktérych mezowie migruja, w przeciwienstwie do kobiet niemajacych do-
$wiadczen migracyjnych oceniajg swych mezéw jako mniej wspierajacych,
stabiej zaangazowanych w zycie rodzinne. Mozna stwierdzi¢, ze kobiety,
ktérych mezowie wyjezdzaja i nie wyjezdzaja, podobnie oceniaja wlasna
komunikacj¢ malzensky. Dalsze badania tego problemu moga przynies¢
wiele warto$ciowych informacji na temat funkcjonowania matzenstw do-
$wiadczajacych rozlaki migracyjne;j.

2 7. Kostrzewa, D. Szaltys, Migracje zagraniczne ludnosci, dz. cyt., s. 74.
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Lukasz KWADRANS

3.1. Transmisja kultury
w rodzinie romskiej i mieszanej
- adaptacyjne sukcesy i porazki

W tekscie podjeto probe opisu proceséw adaptacji w kontekscie transmisji
kultury w rodzinach romskich i mieszanych. Na podstawie studiéw przy-
padkow poréwnano strategie adaptacyjne przyjete w roznych rodzinach.
Uwzglednione zostaly podzialy wewnatrzgrupowe i typy rodzin w odniesie-
niu do trajektorii loséw ich czlonkéw oraz przemian spoteczno-kulturowych.

Zapewne nie wymaga obszernego oméwienia kwestia odmiennosci kul-
turowej Romoéw, znana wigkszosci, jesli nie wszystkim majacym niewielka
nawet wiedz¢ na temat tej grupy etnicznej. Jednak poprzez wskazanie w ogra-
niczonej formie podstawowych informacji dotyczacych Roméw mozliwe
bedzie podjecie analizy problematyki transmisji kulturowej w rodzinach
romskich, a takze wynikajacych z przyjetego podejscia sukceséw i porazek
w adaptacji do spoteczenstwa wigkszo$ciowego, do wyznaczanych przez nie
celow kulturowych i okreslonych sposobow ich legitymizowanego osiagania.

Na wybor tematu wpltyw miat wcigz niski stan wiedzy o Romach, brak
zrozumienia dla ich stylu zycia oraz ciggle niedokonana integracja tej mniej-
szosci i potrzeba zmiany tego stanu rzeczy (z punktu widzenia spoteczen-
stwa wiekszoéci), niekoniecznie oczekiwanej ze strony Roméw'. Gtéwny

! Stad projektowanie programéw na rzecz spolecznosci romskiej i przekazywanie $rodkéw

europejskich w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki. Zob. m.in. J. Bylica, Ewaluacja
uczestniczgca Strategii dziatan gminy Andrychéw na rzecz spotecznosci romskiej. Komunikat
z badan, w: 1. Chrzanowska, B. Jachimczak, K. Pawelczak (red.), Miejsce innego we wspétczesnych
naukach o wychowaniu. W poszukiwaniu pozytywow, Poznan 2013; K. Wiercinska (red.), Inni
- ale tacy samil, Legnica 2011; Z. Kurcz, Romowie dla spoteczeristwa wielokulturowego i Program
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cel programéw rzadowych i Unii Europejskiej to integracja spolecznosci
romskiej. Jest ona jednak odmiennie definiowana przez Romoéw i przez
przedstawicieli spoleczenstw wigkszosci. Przez decydentow, konstruktorow
oraz realizatoréw dzialan na rzecz tej mniejszosci integracja rozumiana jest
przede wszystkim jako danie Romom wyksztalcenia i pracy, co miatoby
zapewni¢ im dostep do débr i ustug publicznych. Tak rozumiana integra-
cja zaklada gtéwnie aktywnos¢ po stronie Romoéw. Jednoczesnie podejscie
wiekszosci przedstawicieli mniejszo$ci romskiej do integracji jest nieco inne.
Chcieliby, aby Polacy oraz przedstawiciele innych narodéw europejskich
rozumieli i szanowali romska tradycje, nie narzucali im rozwigzan, ktore
z powodu ich wzorcéw kulturowych nie sg przez nich mozliwe do przyje-
cia. Tak rozumiana integracja zaklada aktywnos¢ po stronie spoleczenstw
wigkszodci — poznanie, rozumienie, poszanowanie dla innych wzorcow
kulturowych grupy mniejszosciowej. Projekty i pomoc opieraja sie zapewne
na jak najlepszych intencjach, jednak niekiedy dominuje optyka definiowania
potrzeb z perspektywy spolecznosci wigkszosciowej badz bez konsultacji
z Romami. Szczegdlnie zauwazalne jest to w sytuacjach braku reprezentacji
ze strony organizacji romskich czy lokalnych lideréw?.

na rzecz spolecznosci romskiej w Polsce, ,Pogranicze. Studia Spoteczne” 2012, t. 20; A. Sadowski,
K. Niziotek (red.), Wielokulturowos¢ w warunkach spoleczeristwa polskiego - kapitat czy obcigzenie?
Bialystok 2012; £. Kwadrans, Edukacja jako priorytet w programach rzgdowych na rzecz spotecz-
nosci romskiej, ,Studia Romologica” 2009, nr 2; L. Kwadrans, Polityka paristwa polskiego wobec
Roméw w drugiej potowie XX i na poczgtku XXI wieku, w: P. Borek (red.), Zapomniani sgsiedzi. Stu-
dia o Romach w Polsce i w Europie, Krakow 2011; . Kwadrans, Polskie programy rzgdowe na rzecz
spotecznosci Romow - geneza, realizacja, efekty, perspektywy, ,Studia Kulturowo-Edukacyjne”
2014, t. 9, nr 1; £. Kwadrans, Préba opisu i ewaluacji Programu rzgdowego oraz innych dziatat skie-
rowanych do spolecznosci romskiej (na przyktadzie gminy Swiebodzice), w: P. Borek (red.), Studia
o Romach w Polsce i w Europie, Krakow 2013; L. Kwadrans, Education of the Roma in the Czech
Republic, Poland and Slovakia - gap confrontation between expectations and reality - comparative
research, Wroctaw 2011; Raport koticowy z badania ewaluacyjnego Programu na rzecz spotecznosci
romskiej w Polsce, realizowanego w ramach projektu ,,Q jakos¢ - poprawa jakosci funkcjonowania
Programu Romskiego”, Warszawa, 8 grudnia 2011; B. Weigl, M. Rézycka (red.), Romowie 2013.
Od dziata# systemowych do rozwigzan lokalnych, Warszawa 2013; T. Szyszlak, Kwestia romska
w polityce dolnoslgskich samorzgdéw na przyktadzie Watbrzycha, w: T. Szyszlak (red.), Kwestia
romska w polityce paristw Europy Srodkowej i Wschodniej, Wroctaw 2011; T. Szyszlak, Polityka
samorzgdu Wroctawia wobec spotecznosci romskiej, w: E. Szyszlak, T. Szyszlak (red.), Kwestia
romska w polityce paristw i w stosunkach miedzynarodowych, Wroctaw 2012; http://mniejszosci.
narodowe.mac.gov.pl/mne/romowie/program-na-rzecz-spole (dostep: 07.07.2014).

2 Zob. Raport kosicowy z badania ewaluacyjnego..., dz. cyt.
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Koncepcja grup etnicznych obejmuje grupy wchodzace w sktad spote-
czenstwa wielokulturowego. Zatem stosowane dotad okres$lenia ,,mniejszos¢”
i ,spoleczenstwo wiekszo$ciowe” nalezy traktowac nie jako okreslenia do-
tyczace tylko wielkosci grupy, ale tez jej podleglosci lub dominacji’. Mniej-
szo$¢ i wiekszo$¢ zamieszkuja wspolne terytorium i dochodzi miedzy nimi
do codziennych kontaktéw, stosunkéw etnicznych. Moga to by¢ zaréwno
relacje migdzy mniejszoscia etniczng czy narodowa a grupa dominujaca
badz spoleczenstwem jako caloécig, jak i relacje miedzy grupami mniejszo-
$ciowymi, a takze przemiany wewnetrzne zbiorowosci etnicznych, w tym
réwniez procesy asymilacyjne™.

Klasycznym ujeciem jest koncepcja ,,cyklu stosunkéw rasowych” Ro-
berta E. Parka i Ernesta W. Burgessa, odnoszona do kontaktéow ludnosci
tubylczej z migrantami. Stanley Lieberson proponowal rozszerzenie ana-
lizy ,,cyklu stosunkéw rasowych” o rézne sytuacje dominacji etnicznej.
Najszerzej opisywany byt w literaturze przedmiotu etap asymilacji. Jedna
z bardziej znanych amerykanskich koncepcji asymilacji jest ujecie Miltona
M. Gordona, ktory postrzegal asymilacje jako calosciowy proces spoteczny
podzielony na siedem etapow; grupa mogtaby przejs¢ catos¢ cyklu lub po-
zosta¢ na stale na jakims etapie®. Opisujac funkcjonowanie mniejszosciowej
grupy etnicznej, Gordon wyréznit asymilacje kulturowsg (akulturacje), po-
legajaca na przystosowaniu systemu normatywnego grupy mniejszosciowej
do norm i wzoréw spoteczenstwa wigkszosciowego. W kolejnym etapie
nastepowa¢ mialtaby asymilacja strukturalna, polegajaca na uczestnictwie
czltonkdéw spolecznosci mniejszosciowej w strukturach grup przyjacielskich,
prywatnych klubach i instytucjach spotecznych na poziomie grup pierwot-
nych. Na tym etapie dochodzi do wzajemnych interakcji, mozliwe sg row-
niez ,interakcje negatywne” w postaci odmowy dopuszczenia do interakeji,
czyli akty dyskryminacji. Kolejnym stadium bylaby asymilacja malzenska

3
4

J. Mucha, Oblicza etnicznosci. Studia teoretyczne i empiryczne, Nomos, Krakéw 2005, s. 32-33.
G. Babinski, Perspektywy ogolnej teorii stosunkow etnicznych, w: H. Kubiak, A.K. Paluch
(red.), Zalozenia teorii asymilacji, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich Wydawnictwo PAN,
Wroclaw - Warszawa - Krakow - Gdansk 1980, s. 79.

> Skrétowego przegladu teorii dokonano za: B. Grabowska, Strategie kulturalizacyjne cztonkéw
mniejszosci narodowej, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur (red.), Edukacja migdzykulturowa - teo-
rie, poglgdy, doswiadczenia spoteczne,Wydzial Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego,
Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP w Warszawie, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2010.
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(amalgamacja), objawiajaca si¢ wzrostem liczby malzenstw mieszanych. Etap
piaty, asymilacja tozsamos$ciowa, nie dotyczy interakcji miedzy grupami,
ale przejawia si¢ zmiang postaw i grupowej tozsamosci etnicznej czlonkow
grupy mniejszo$ciowej. Etapem széstym miataby by¢ asymilacja na poziomie
zachowan spoteczenstwa przyjmujacego, ktéra obejmowataby zanik dyskry-
minacji danej mniejszo$ci. Dopiero na tym etapie aktywna strong interakeji
bylaby grupa przyjmujaca. Ostatnim etapem miataby sta¢ si¢ asymilacja
obywatelska, polegajaca na zaniku konfliktéw na tle wartosci o charakterze
publicznym i na tle dostepu do wiadzy®.

Proces akulturacji bywa niekiedy utozsamiany z procesem socjalizacji
ze wzgledu na podobne formy aktywnosci ze strony grupy, spoleczenstwa
wobec jednostki. Socjalizacja odbywa si¢ na samym poczatku, ale takze
poézniej w grupach pierwotnych i polega na interakcjach bezposrednich,
zwigzku emocjonalnym. We wczesnym dziecinstwie oddzialywania socja-
lizacyjne odbywaja si¢ w réznych $rodowiskach wychowawczych, przede
wszystkim w rodzinie i wérdd réowiesnikow, a pdzniej w toku oddzialywan
instytucjonalnych. Pierwszy kontakt z kulturg symboliczng dziecko romskie
ma w rodzinie, tam bowiem jest wprowadzane w role czlonka spotecznosci
wyznaczong przez tradycje, rodzine, klan i grupe.

Autor podejmuje t¢ problematyke w zwigzku ze swoim uczestnictwem
w badaniach interwencyjnych w ramach przygotowywania lokalnych progra-
mow integracji spofecznoséci romskiej. Wnioski wyplywajace z prowadzonych
badan mogg umozliwi¢ przeksztalcanie rzeczywistoséci spolecznej o charak-
terze integracyjnym. Musi si¢ to odbywac we wspdtpracy z przedstawicielami
réznych instytucji (m.in. pomocy spolecznej, urzedéw pracy, gmin, organiza-
cji pozarzadowych, a przede wszystkim organizacji i przedstawicieli spotecz-
nosci romskiej). Jednak na potrzeby tego tekstu wykorzystano jedynie czes¢
materiatu zebranego z zastosowaniem obserwacji uczestniczacej i wywiadéw
z przedstawicielami spotecznosci romskiej. Celowo dostrzezono podziaty
rodzin ze wzgledu na to, czy byly one jednorodne etnicznie, czy mieszane.

Funkcjonowanie Roméw w spoteczenstwie wigkszo$ci wymaga od nich
przyjecia réznych strategii przystosowawczych do standardéw i norm, jakie
w tym spoleczenstwie obowigzuja. Strategia w ujeciu stownika psychologii

¢ Tamze.



210 3.1. Transmisja kultury w rodzinie romskiej i mieszanej...

jest ,plan postepowania lub dzialania, zbiér §wiadomie przygotowanych
dziatan zmierzajacych do rozwigzania jakiego$ problemu lub osiggniecia
jakiego$ celu™. Romowie poprzez transmisj¢ kulturowa sg przygotowywa-
ni do réznych rodzajéow przystosowania, do radzenia sobie w srodowisku
obcym, odmiennym kulturowo. Dlatego celem niniejszego opracowania nie
jest prezentacja teoretycznych rozwazan na temat wspomnianych koncepcji
akulturacji, asymilacji czy integracji, a lecz ukazanie kilku strategii adapta-
cyjnych Romoéw, ktdére nalezy traktowac raczej jako skutek niz przyczyne
sytuacji, w jakiej si¢ znalezli. Sformulowania wyodrebnionych w tekscie
strategii nie s3 wynikiem analizy literatury przedmiotu, bo te kwestie nie
zostaly szerzej opisane. Ich dobor jest wynikiem refleksji autora podczas
prowadzenia badan, o ktdrych wspomniano wczesniej. Po wprowadzeniu
i charakterystyce Roméw jako grupy etnicznej odmiennej kulturowo od spo-
teczenstw wigkszosci przedstawiona zostanie propozycja systematyzacji
strategii przyjmowanych przez Romoéw oraz postrzegania przez nich suk-
cesow 1 porazek.

Krotka charakterystyka spolecznosci romskiej

Romowie/Cyganie® to mniejszos¢ etniczna’®, do ktérej przynaleznos¢
podczas przeprowadzonego w 2011 roku Narodowego Spisu Powszechnego
Ludnosci i Mieszkan zadeklarowalo 16 723 obywateli polskich. Populacja
Roméw liczy 8 604 kobiety oraz 8119 mezczyzn, w tym 10 840 os6b w wieku
produkcyjnym; wyksztalcenie wyzsze maja 272 osoby (2%), wyksztalcenie
$rednie — 934 (7%) osoéb, wyksztalcenie nizsze niz $rednie — 11 028 (82%)
os6b. Liczba Roméw pracujacych i zarejestrowanych jako bezrobotni wy-
nosi 3685, biernych zawodowo — 8029. Sytuacja edukacyjna spolecznosci
romskiej jest mozliwa do przedstawienia i analizy dzieki danym zbieranym
przez instytucje o$wiaty, a takze deklarowaniu pochodzenia w zwigzku

7 A.S. Reber, Stownik psychologii, Scholar, Warszawa 2000, s. 711-712.

8 Pomimo negatywnych skojarzen jezykowych, jakie niesie ze soba nazwa ,,Cyganie”, jest ona
niekiedy nadal stosowana zamiennie z etnonimem ,Romowie”. Zob. m.in. A. Mirga, L. Mrdz,
Cyganie. Odmienno$¢ i nietolerancja, PWN, Warszawa 1994, s. 266-267; A. Bartosz, Nie béj sig
Cygana. Na dara Romestar, Sejny 2004.

®  Por. Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. mniejszoéciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku
regionalnym, Dz.U. z 2005 r. Nr 17, poz. 141.
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z przyznawanymi §wiadczeniami. Natomiast trudniej wyglada to w odnie-
sieniu do rynku pracy - ten obszar nie poddaje si¢ tak fatwej analizie, cho¢
stereotypowo wskazuje si¢ na wysoki poziom bezrobocia wsréd Romoéw.
Ze wzgledu na obowigzujace przepisy i praktyke w krajach UE nie prowadzi
sie statystyk i nie generuje danych dotyczacych funkcjonowania na rynku
pracy obejmujacych pochodzenie etniczne. Informacje takie moga miec
charakter szacunkowy i opiera¢ si¢ na badaniach prowadzonych dotychczas
oraz publikacjach i raportach krajowych.

Od wiekéw Romowie pozostaja wierni swojej tradycji i kulturze, co prze-
jawia sie nie tylko w podtrzymywaniu znajomosci jezyka, przestrzeganiu
obyczajow i zyciu we wspolnotach rodowo-plemiennych, ale znajduje takze
wyraz w swoistym ekskluzywizmie grupowym i przedkladaniu wlasnych,
grupowych form organizacji oraz systemu regutl i zasad postgpowania po-
nad panstwowe, nieromskie’’. Na calym $wiecie tworza jedng wielka gru-
pe kulturows, jest ona jednak wewnetrznie podzielona. Sg to zazwyczaj
podzialy wynikajace ze wspomnianej odrebnosci rodowo-plemiennej, ale
takze wyznaczone wczesniejszymi oraz obecnymi wedréwkami Roméw
i faktem zamieszkiwania terytoriow réznych panstw''. Zycie w sgsiedztwie
wiekszosci zrédznicowanej pod wzgledem kulturowym, wyznaniowym czy
spoteczno-politycznym nie pozostaje bez wplywu na romska tozsamos¢.
Mimo to Romowie wcigz sg grupa nieznang, a ich odrebno$¢ zaznacza sig
przede wszystkim we wspomnianym juz ekskluzywizmie i kulturowym
etnocentryzmie.

Struktura demograficzna Roméw zamieszkujacych terytorium Polski jest
réwniez zréznicowana. Od wiekdw zajmowali si¢ oni gléwnie rzemiostem
i handlem. Obecnie cz¢é¢ rodzin romskich korzysta z programéw pomo-
cy spofecznej. Szczegdlnie widoczne jest to w grupach osiadlych od dawna
- na skutek zaniku tradycyjnego sposobu zarobkowania oraz braku pracy dla
robotnikéw niewykwalifikowanych ich czlonkowie stali si¢ klientami osrod-
kéw pomocy spolecznej. Romowie stanowia spolecznos¢ charakteryzujaca
sie niska $rednig wieku, niskim poziomem wyksztalcenia i niskim statusem
materialnym, dlatego trudno im podja¢ walke z konkurencjg na rynku pracy.

10T, Paleczny, Romowie czy Europejczycy. Odrebno$¢ kulturowa Roméw a procesy europeizacji,

»Dialog=Pheniben” 2004, nr 4, s. 7-10.
1 Tamze.
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Jednak w miastach wielu Roméw dos¢ pragmatycznie podeszto do zmian
ustrojowych i znalazlo dla siebie miejsce w réznego rodzaju dzialalnosci
handlowe;j.

Wazny podzial Romoéw wynika z wyrézniania wewnatrz populacji grup
odmiennych zwyczajowo i dialektalnie, a takze charakteryzujacych si¢ in-
nym sposobem zycia. Na calym $wiecie jest wiele réznych ugrupowan rom-
skich i nie sposob przyblizy¢ ich wszystkich w tym artykule. Jezeli dokonamy
wsrod polskich Roméw podziatu ze wzgledu na dialekty jezykowe, tryb zycia
i obyczaje, to mozemy moéwic o czterech gléwnych ugrupowaniach.

Pierwszym i najliczniejszym jest Polska Roma, grupa zyjaca w Polsce
od XV wieku. Udzial tej grupy w ogdlnej liczbie Roméw w kraju wynosi okoto
80%. Mozemy w niej wyrdznic jeszcze wiele innych grup mniejszych, takich
jak Warmijaki, Jaglaki, Bosaki, Berniki, Toriaki, Servy, Pluriaki, Pachowiaki,
Kaliszaki itp.'? Podzial na takie wezsze grupy jest zwigzany prawdopodobnie
z nazwami rodéw i z réznym czasem ich przybycia do Polski oraz z pdzniej-
szymi ukladami wewnetrznymi. Polska Roma jest grupa tubylcza, autochto-
niczng na terenie Polski w poréwnaniu z innymi grupami romskimi, ktére
sami jej czlonkowie okreslaja jako cudzoziemskie. Scisle przestrzega zasad
romskiej obyczajowosci, ktérych strzeze zwierzchnik - Sero Rom.

Druga grupa to Kelderasze — Kotlarze, Lowarzy i Wlachowie, ktorzy
przybyli na ziemie polskie w XIX wieku z terenéw rumunskojezycznych.
Pierwotnie zajmowali si¢ bieleniem kotléw i wyrobem naczyn. Wchiongli
mniejsze vice (rodziny, szczepy), ktére przybyty z nimi do Polski, z wyjatkiem
Lowar6w. Lowari — Lowarzy — sa folklorystycznie najblizsi Ketderaszom
i przybyli do Polski w tym samym czasie. Zajmowali si¢ przede wszystkim
handlem konmi, a obecnie np. samochodami. Podobnie jak Kelderaszy moz-
na ich spotka¢ praktycznie na calym $wiecie. Grupa Wurdonara i Wlach jest
zblizona do Lowardw obyczajowoscig i profesjami. Jej czlonkowie obecnie
mieszkaja w matych grupkach na obszarze calego kraju. Stanowia niewielka
czg$¢ populacji Roméw w Polsce.’

Trzecia z gléwnych grup zamieszkujacych nasz kraj to Romowie karpaccy,
gorscy — Bergitka Roma, nazywani tak przez pozostalych. Nie utrzymywali

12 Szerzej na ten temat: J. Ficowski, Cyganie na polskich drogach, Wydawnictwo Literackie,

Krakow 1985.
3" A. Bartosz, Nie bdj si¢ Cygana, dz. cyt., s. 97, 100.
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oni wczesniej kontaktow z innymi grupami. Juz od kilku pokolen prowadzg
osiadly tryb zycia na Podkarpaciu'. Sg spotecznoscia romska zyjaca w naj-
trudniejszych warunkach w Polsce.

Czwarta grupa byliby Romowie migrujacy do Polski z réznych przyczyn,
a takze przymusowo przesiedlani. Do takich grup mozna zaliczy¢ niemiec-
kich Sinti oraz rosyjskich Chatadytka Roma. Zamieszkuja oni rézne czesci
Polski'®. Zupelnie innym przypadkiem byla migracja do Polski Roméw
z obszaru Rumunii, ktéra miala przede wszystkich charakter tymczasowy
- obecnie kierunek migracji zmienit sie i obejmuje kraje Europy Zachodniej.
W roku 2009 we Wroclawiu pojawilo si¢ kilka rodzin Roméw z Rumunii
(wczesniej rowniez takie migracje sie zdarzaly), ktorzy zostali w stolicy
Dolnego Slaska.

Wypada dodatkowo podzieli¢ wszystkie grupy bedace w Polsce na oparte
na tradycji wedrowania — Polska Roma, Kelderasze i Lowarzy - oraz osiadle,
nieposiadajace juz takiej tradycji — Bergitka Roma'®. Rdznice w stylach zycia
maja réwniez zwigzek z przekazem kulturowym i przyjmowanymi strate-
giami adaptacyjnymi.

Jak mozna zauwazy¢ z tej krétkiej charakterystyki, Romowie w Polsce
nie stanowig jednolitej spolecznosci. Dzielg si¢ na ugrupowania czesto anta-
gonistyczne i pogardzajace soba nawzajem. Niektorym grupom latwiej jest
sie porozumieé, méwig podobnymi dialektami, innym - trudniej. Kazda
grupa ma inny rodzaj wladzy rozsadzajacej jej wewnetrzne spory. Istotne
u Roméw jest to, ze ich wspodlna $wiadomos¢ etniczna, jedno$¢ jest wcigz
niejako projektowana przez nieliczne elity, lideréw organizacji. Ponad wszel-
kimi podzialami grupowymi tozsamos¢ etniczna Romoéw jest odnoszona
przede wszystkim do nie-Romoéw (gadzidow)". Na tej dychotomii opiera sie
granica etniczna wyznaczana dodatkowo przez kategorie skalania opiera-
jaca sie na opozycji ,czyste” — ,nieczyste” (romanipen-gadzipen). Kategoria
skalania moze si¢ wyraza¢ w roézny sposob w zaleznosci od grupy. Wedlug

" Tamze, s. 94-96.

15 Tamze, s. 96-97.

16 . Ficowski, Cyganie na polskich drogach, dz. cyt., s. 130141,

17 Nazwa gadzio (1. mn. gadzie) - obcy, nie-Cygan. Por. A. Mirga, L. Mréz, Cyganie, dz. cyt.,
s.263-271; I. Hancock, The East European Roots of Romani Nationalism, w: D. Crowe, J. Kolsti
(red.), The Gypsies of Eastern Europe, Armonk-London-New York 1992.
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jednej koncepcji Romowie s3 czysci, poniewaz wiedzg, jak unika¢ skalania,
nie-Roméw za$ cechuje nieczysto$¢ przez ciagle przekraczanie granic wy-
znaczonych przez kodeks mageripena'. Koncepcje t¢ wyznaja Kelderasze.
Wedlug innej koncepcji skalanie jest zarezerwowane tylko dla Roméw, a jego
zasady sa respektowane wylacznie wewnatrz wilasnej grupy. Romowie do-
strzegajg niewlasciwos$¢ zachowan gadziow, ale uwazaja ich za neutralnych,
niezagrazajacych im skalaniem (wyjatek stanowig np. akuszerka, potozna czy
lekarz). Te koncepcje przyjmuje najliczniejsza w Polsce grupa Polska Roma.
Natomiast dla Bergitka Roma kategoria skalania odgrywa mniejsza role.
Uznaja, ze nie-Romowie nie s nieczysci, tylko zli czy niebezpieczni, a Rom
jest z natury dobry i madry.

Wedlug amerykanskiego antropologa i cyganologa Matta Salo Roméw
mozna wyrézni¢ na podstawie szedciu gtownych kryteriow, ktére maja
znaczacy wplyw na odmienne postrzeganie adaptacji do funkcjonowania
spotecznego przez te grupe etniczng'®. Pierwsze kryterium ma charakter
naturalnego cztonkostwa w grupie, danego przez urodzenie i pdézniejsza
socjalizacje. Drugie kryterium wigze si¢ z przestrzeganiem praw ceremo-
nialnej czystosci, powazania czy szacunku. Jest to chyba najistotniejsze
kryterium wyrdzniania nie-Romoéw i najwazniejszy czynnik wplywajacy
na odmienne pojmowanie przez Roméw niektérych norm prawnych. W wie-
lu grupach, ktére respektujg tabu wynikajace z systemu skala#?, nie-Ro-
mowie postrzegani sg jako nieczy$ci. Kryterium wynikajacym z pojecia
skalania w kulturze Romoéw nalezy zaja¢ si¢ szerzej, szukajac przykladow
trudnosci bioracych sie z checi pogodzenia dwdch odmiennych kodekséw
normatywnych. Innym waznym czynnikiem zwigzanym z tym kryterium
jest powazanie, ktdre taczy si¢ z jednej strony z czysto$cia rytualna, a z dru-
giej z atrybutami i wiekiem. Te trzy elementy sg ze sobg $cisle powigzane.
Wszystko to okresla wzory zachowania wobec starszych, specyficzng etykiete
grupowa. Roméw cechuje etnocentryzm, poprzez wlasne wzorce kulturowe

8 Kodeks mageripena ustala granice zachowani dozwolonych miedzy Cyganami. Zob. A. Bar-

tosz, Nie bdj si¢ Cygana, dz. cyt., s. 183, 170-197; A.J. Kowarska, Polska Roma. Tradycja i nowo-
czesnosé, Warszawa 2005, s. 35-43.

9 Kryteria te podano za: A. Mirga, L. Mréz, Cyganie, dz. cyt., s. 267-269.

2 Skalania to przypadki przekroczenia regul, czynnik normujacy obyczajowos¢ niemal we
wszystkich grupach. Zob. A.J. Kowarska, Polska Roma, dz. cyt., s. 35-43.
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postrzegaja i oceniaja zaréwno siebie, jak i innych. To, co nie przystaje do ich
wzorcdw i wartoéci, jest oceniane negatywnie i odrzucane. Trzecie kryterium
odrézniajace Romoéw obejmuje jezyk romani, a wlasciwie dany dialekt tego
jezyka. Czwarte kryterium wiaze sie z akceptacja nakazéw wynikajacych
z samej organizacji spolecznej grupy, majacej odniesienie do wieku, pici,
pokrewienstwa oraz, co wazne, prawnych i religijnych zwyczajow. Kryterium
piate okresla pewien wzdr romskiej aktywnosci ekonomicznej, nastawionej
na eksploatowanie $wiata gadziow. Tutaj granica systeméw normatywnych
jest wyraznie zaznaczona, gdyz eksploatowa¢ mozna jedynie swiat niecy-
ganski. Ostatnie kryterium ma dotyczy¢ wszelkich wizualnych oznak i cech,
ktére uwazane s3 za romskie przez samych Romow.

Koncepcjg teoretyczng, ktéra pozwolilaby na usystematyzowanie wy-
znacznikow romskiej tozsamosci i moglaby zostaé zastosowana w opisie
kolejnych jej obszardw, jest teoria zachowan tozsamosciowych (TZT) Ta-
deusza Lewowickiego®'. Wydaje si¢ ona przydatna szczegélnie w kontekscie
poréwnania z grupg wigkszosciowa, bo - jak twierdzi Tadeusz Lewowicki
- koncentracja na wybranej spotecznosci mniejszo$ciowej deformuje rzeczy-
wisto$¢ i utrudnia dotarcie do ogdlniejszych prawidtowosci, uwarunkowan,
relacji2. Odnoszac wyzej opisane kryteria romskiej tozsamosci do obszaréw
wyroznionych w TZT, nalezy wskazad, ze pierwsze trzy obszary wydaja
sie wlasciwe dla kryteriéw wskazywanych przez Matta Salo jako pierwsze,
drugie i trzecie, a takze czwarte i szdste. Dotycza zatem wyznacznikéw obej-
mujacych losy historyczne, odrebnos¢ instytucji, kultury, jezyka, obyczaju,
przekazu tradycji, a takze kategorii biologiczno-rasowych, cech osobowo-
$ci, wyobrazen o swoistych cechach grupy, stereotypéw. Piaty z elementéw
romskiej tozsamosci wydaje si¢ odpowiada¢ czwartemu obszarowi TZT,
dotyczy bowiem sfery ekonomicznej, standardéw zycia i stylow aktywnosci
ekonomicznej. Istotne wydaje si¢ odniesienie rozwazan réwniez do obszaréw
piatego i szostego w TZT, ale to wymagatoby poglebionych studiéw nad
proponowang problematyka.

2L Zob. T. Lewowicki, Szkic do teorii zachowar tozsamosciowych, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-

-Mazur (red.), W poszukiwaniu teorii przydatnych w badaniach miedzykulturowych, Cieszyn 2001,
s. 161-164.

22 Zob. T. Lewowicki, O badaniach spotecznosci pogranicza - od parcjalnych opisow ku ele-
mentom teorii zachowan tozsamosciowych, w: ]. Nikitorowicz (red.), Edukacja miedzykulturowa.
W kregu potrzeb, oczekiwati i stereotypéw, Bialystok 1995, s. 20.
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Jak juz stwierdzono, zamieszkiwanie przez przedstawicieli romskiej
grupy etnicznej réznych krajéw nie pozostaje bez wptywu na jej tozsamos¢.
Istote tego zjawiska powinno stanowi¢ wzajemne przenikanie si¢ i kontakt
odmiennych kultur w sytuacji bezposredniego sasiedztwa*. Romowie, po-
dobnie jak przedstawiciele spoteczenstw wigkszosci, Zyja w czasie ciaglych
przemian spoleczno-cywilizacyjnych, a ich tozsamos¢ podlega wielu prze-
ksztalceniom. Wplywaja na nig zaréwno takie zjawiska, jak globalizacja czy
integracja europejska, jak i transformacja systemowa czy reformy o$wiaty
i coraz wigkszy w niej udzial romskich uczniéw. Kolejne rzagdowe programy
na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce, a takze w innych panstwach, staraja
sie ktas¢ jak najwiekszy nacisk na edukacje Roméw oraz ich aktywizacje
spoteczno-zawodowa.

Transmisja kultury, rodzina romska,
strategie adaptacyjne

Swiadomos¢ ryzyka wynikajacego miedzy innymi z sytuacji kryzy-
sowych, probleméw spotecznych, bezrobocia, wzrostu cen czy choréb cy-
wilizacyjnych jest wlasciwa Romom podobnie jak innym spotecznosciom.
Przygotowanie do niepewnej sytuacji funkcjonowania w obcym srodowisku
zawiera si¢ rowniez w transmisji kultury w romskiej rodzinie. Od pokolen
starsi dbali, by w przekazie migdzypokoleniowym znalazty si¢ wlasciwe stra-
tegie adaptacyjne, ktére powinna przyjmowac rodzina romska funkcjonujgca
w nieprzyjaznym Srodowisku gadziéw.

Tozsamos$¢ romska nie jest tozsamoscig zamknietg, podlega obecnie
w mniejszym lub wigkszym stopniu procesom, ktére oddziatujg na przemia-
ny tozsamosci innych jednostek i zbiorowosci. Romowie od najmlodszych
lat muszg przyjmowac strategie adaptacyjne pozwalajace na funkcjono-
wanie w spoleczenstwie wiekszosci. Kontakt ze szkolg jest dla romskiego
dziecka wejsciem w inny $wiat, dotad nieznany. Nie wynika to z tych sa-
mych powoddw, dla ktérych szkola jest czym$ nowym dla dziecka pol-
skiego. Mlody Rom czgsto nie zna jezyka, ktérym moéwi do niego nauczy-
ciel, nie potrafi sprawnie porozumie¢ si¢ z réwiesnikami, ktérzy nierzadko

2 Zob. I. Machaj, Pogranicze, w: Encyklopedia socjologii, t. 3, Warszawa 1999, s. 125-128.
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s3 do niego nieprzychylnie nastawieni. Musi pozostawi¢ swoja romskos¢
w domu i na zajgciach szkolnych sta¢ si¢ kim$§ innym. Romowie sg zatem
zazwyczaj dwukulturowi, co jest charakterystyczne dla czlonkéw mniej-
szo$ci. Owa dwukulturowo$¢ ma charakter wewnetrzny (osobowosciowy)
i oznacza funkcjonowanie poszczegolnych jednostek w obrebie dwoch kultur.
Jest to sytuacja niesymetryczna - czlonkowie mniejszosci sg dwukulturowi,
a wiekszo$¢ pozostaje niemal catkowicie jednokulturowa?.

W nowoczesnych ukladach przemiana osobista przeplata si¢ ze zmiang
spoleczna. Powstajg systemy abstrakcyjne, ktdre okazujg si¢ znaczace dla for-
mowania i zachowania cigglo$ci tozsamosci®. Przykladem moze by¢ wczesna
socjalizacja dzieci, ktdra obecnie opiera si¢ nie tyle na bezposrednim prze-
kazie pokoleniowym (szczegdlnie wazna instytucja u Romoéw), ile na coraz
wigkszym udziale ekspertéw (pedagogdw i nauczycieli), ich poradach czy
instrukcjach, a takze udziale mediéw elektronicznych. Nauczanie i programy
szkolne podlegaja modyfikacjom w miare postepu naukowo-cywilizacyjnego.
Mamy zatem do czynienia z powigzaniem nauki i polityki z ksztaltowaniem
tozsamosci. Wspolnotowos¢ w tradycyjnym rozumieniu zostaje zastapiona
przez nowe instytucje czy organizacje, czesto bezosobowe. Przeksztalceniom
ulega réwniez tozsamo$¢ spoleczna i kulturowa Roméw, czego wyrazem
moze by¢ ich coraz wigkszy udzial w zyciu spoteczno-gospodarczo-politycz-
nym krajéw zamieszkania. Sprawniej adaptujg si¢ oni do ciaglych zmian,
co nie pozostaje bez znaczenia dla ich tozsamosci.

Romowie, jak juz wielokrotnie sygnalizowano, nie sg z pewnoscia grupa
jednorodng. Podzial na poszczegdlne odlamy wyznacza granice i wywiera
wplyw na postawy wobec otaczajacej rzeczywisto$ci. Latwo dostrzec, ze toz-
samosci grupowe zanikaja w okreslonych sytuacjach, dewaluuja si¢ na rzecz
szerzej pojetej romsko$ci. Powstajg projekty nowej romskiej tozsamosci,
umieszczajace ja w kategoriach narodowych. Spoleczno$¢ romska ulegta
wewnetrznej transformacji i nie jest to wytacznie wynikiem dzialan elit
cyganskich, ktérym na wytworzeniu homogenicznej tozsamosci romskiej
najbardziej zalezy. Wewnetrzna spdjnos¢ przejawia sie¢ w elementach wspol-
nych tozsamosci Romoéw i deklaracjach braku réznic miedzy poszczegdlnymi

24
25

Por. G. Babinski, Metodologiczne problemy badat etnicznych, Krakéw 1998,s. 55.
Zob. A. Giddens, Nowoczesnosc i tozsamosc. ,Ja” i spoleczeristwo w epoce péZnej nowoczesno-
sci, PWN, Warszawa 2001, s. 46-49.
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grupami. Nie tylko dla elit romskich wazna staje si¢ nowa zdekonstruowana
tozsamos¢. Pozyczajac od swojej poprzedniczki jedynie symbolike, pomaga
ona w autoidentyfikacji jednostek lub calych grup przez jezyk, tradycje czy
religie. Mechanizmem, ktéry czuwa nad spdjnoscia Roméw, jest silnie roz-
winieta wewnetrzna kontrola spoleczna w postaci kodeksu norm i instytucji
»swojskiego orzecznictwa sadowego” (zasada mageripen, romanipen, manu-
sipen)®. Instytucje wewnetrznego sadownictwa sa odmienne w poszczegol-
nych grupach romskich. W niektdrych sg bardziej demokratyczne i o wielu
sprawach decyduje grupa (Kris), a w innych wciaz funkcjonuje przywéodztwo
jednej osoby (Sero Rom, wéjt)?. Stosunki wewnatrz struktury i status jej
poszczegdlnych czlonkéw sg regulowane juz nie tylko przez zwyczaj dziedzi-
czenia pozycji spolecznej, ale takze przez cechy indywidualne danej osoby.
Tozsamo$¢ romska jest rozna w zaleznosci od tego, jak dlugo i jak intensyw-
nie prowadzone byly procesy asymilacyjne wobec poszczegolnych jednostek.
Wigkszos¢ grup romskich niezmiennie cechuje duza ruchliwo$¢ spoteczna.
Najwieksza role w zakonserwowaniu romskiej kultury odegrat dom rodzinny
i ustne przekazywanie obyczajow, historii i tradycji mlodszemu pokoleniu
(kultura oralna). Do dnia dzisiejszego romski dom jest kolebka kultury,
miejscem spotkan i straznicg romskosci. W domu zazwyczaj rozmawia sie
w jezyku romani®.

Romowie pomimo wspomnianych réznic s raczej grupa o duzej spoj-
nosci wewnetrznej. Cecha charakterystyczng byla dotad endogamia jako
czynnik pozwalajacy utrzymacé homogenicznos$¢ grupy. Integracja Roméw
ze spoleczenstwem kraju zamieszkiwania lub szerzej ze spoteczenstwem
globalnym moze prowadzi¢ do wytworzenia uniwersalnej tozsamos$ci Roma,

%6 Przekroczenie zakazéw mageripen powoduje skalanie. Romanipen wyznacza granice et-

nicznosci, jest wyktadnig tradycji cyganskich i obowiazuje wylacznie wewnatrz spolecznosci.
Manusipen to czlowieczenstwo, przestrzeganie norm cyganskich romanipen. Wigcej na ten temat
np. J. Ficowski, Cyganie na polskich drogach, dz. cyt., s. 175-199; A. Bartosz, Nie bdj si¢ Cygana,
dz. cyt., s. 170-197; A.]. Kowarska, O sgdach cygatniskich. Znaczenie starszyzny w rozstrzyganiu
sporow w kontekscie prawa zwyczajowego, ,Studia Romologica” 2008, nr 1, s. 91-92; M. Courthia-
de, O romskim sqdzie obyczajowym, ,Studia Romologica” 2008, nr 1, s. 13-32; E. Marushiakova,
V. Popov, Sqd cygariski w Europie Wschodniej, ,,Studia Romologica” 2008, nr 1, s. 13-77.

¥ Sg to instytucje typowe dla poszczegdlnych grup, np. Polskiej Romy. Zob. A.J. Kowarska,
O sgdach cygatiskich, dz. cyt., s. 95-102; A.J. Kowarska, Polska Roma, dz. cyt., s. 27-44; A. Bartosz,
Nie boj si¢ Cygana..., dz. cyt.

28 Zob. A. Mirga, L. Mréz, Cyganie. Odmiennos¢ i nietolerancja, dz. cyt., s. 94-97.
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wlasciwej wszystkim przedstawicielom tej grupy etnicznej. W dobie powrotu
do tozsamosci innych niz globalne mogg tez Romowie podazy¢ w strone no-
wej plemiennosci, powréci¢ do tradycyjnych elementéw tozsamosci romskie;.

Znamienna jest wcigz mata liczba wyemancypowanych Roméw - s3 oni
najczesciej odrzucani przez spoteczenstwo. Wsréd Roméw zachodzi czasami
zjawisko niesymetrycznoéci wiezi spolecznej”. Chcieliby przynaleze¢ do do-
minujacej w danym panstwie wigkszosci i s przekonani, ze maja do tego
prawo, a rownoczesnie czujg si¢ odrzuceni przez te wigkszo$¢. Mozna zatem
stwierdzi¢, ze obco$¢ podmiotowa Romow jest niewielka w przeciwienstwie
do obcosci odzwierciedlonej®.

W tekdcie wspomniano o studiach przypadkéw w rodzinach romskich
i mieszanych. Na ich podstawie poréwnano strategie adaptacyjne przyjete
w réznych rodzinach. Uwzglednione zostaly podzialy wewnatrzgrupowe
i typy rodzin w odniesieniu do trajektorii loséw ich cztonkéw oraz przemian
spoteczno-kulturowych. Rodzina stanowi bowiem niezmiennie najwazniej-
sze $srodowisko zycia i rozwoju jednostki, srodowisko wychowawcze, w kto-
rym zaczyna si¢ jej socjalizacja. Pozostaje zaréwno celem (poprzez dazenie
do jej posiadania), jak i srodkiem w przygotowaniu do samodzielnosci, wy-
chowujac i socjalizujac, przekazujgc normy i wartosci.

Rézne sg sposoby adaptacji do warunkéw panujacych w spoleczenstwie
wigkszo$ci w badanych rodzinach Polska Roma i Bergitka Roma, jeszcze
inne podejécie majg Lowarzy. Pierwsza i ostatnia grupa przygotowuja do rél
wyznaczonych przez tradycyjng zbiorowos¢, dostrzegajac elementy tozsa-
mosci romskiej, wykorzystujac kontrole spoteczng. Chodzi tu o przyjety,
wyznaczany przez grupe styl Zycia rodzinnego, a takze sposéb zarobkowania
i stosunek do edukacji. Nieco inaczej wyglada sytuacja w grupie Bergitka
Roma, ktora wydaje si¢ bardziej zasymilowana i respektuje wyznaczane cele
kulturowe i $rodki do ich uzyskania. Dlatego dokonano wczesniej krotkiej
charakterystyki poszczegdlnych grup, jednak na potrzeby tego opracowania
nie sposéb wymieni¢ wszystkich rodzajéw adaptacji do funkcjonowania
w warunkach dyktowanych przez spoleczenstwo wigkszosci.

2 S, Ossowski, Wieloglowy lewiatan a grupa spoteczna. O perypetiach pojeciowych w socjologii,

w: S. Ossowski, Dziela,t. 4, Warszawa 1967, s. 137-173.
3 E.Nowicka, M. Majewska, Obcy u siebie. Luteranie warszawscy, Oficyna Naukowa, Warszawa
1993, s. 25.
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Rodzina homogeniczna nie jest juz zasadg wsréd Romoéw, coraz czesciej
dochodzi do malzenstw mieszanych juz nie tylko miedzy grupami rom-
skimi, ale rowniez z czlonkami spoteczenstw wigkszosci. Mamy obecnie
do czynienia z réznorodnoscia i wewnetrzng ztozonoscia zycia rodzinnego
réwniez u Romoéw, czego przykladem moga by¢ malzenstwa mieszane. Nie
trzeba chyba przekonywac, ze w takich strukturach zycia rodzinnego cze¢sciej
dochodzi do sytuacji respektowania wzoréw zachowan, norm i wartosci kul-
tury wiekszosciowej, szczegélnie jedli jeden z malzonkoéw jest jej cztonkiem™.
Funkcjonowanie dziecka w rodzinie mieszanej zapewne od najmlodszych
lat przygotowuje do oswajania odmiennej kultury, systemu wartosci i zycia
w spoleczenstwie odmiennym kulturowo. Dodatkowo czgste jest wczeéniej-
sze nabywanie kompetencji jezykowych (dwujezyczno$¢) oraz ksztattowanie
postaw otwartosci na odmienno$¢ (dwukulturowosc¢)®.

Wskaza¢ mozna jeszcze na kilka strategii adaptacyjnych, ktdre zosta-
ty dostrzezone podczas badan. To zachowywanie tradycyjnego sposobu
transmisji kultury romskiej poprzez wykorzystanie znanych kanaléw ko-
munikacyjnych i zachowanie romskich obyczajéw, przygotowanie mlodych
pokolen do pelnienia rél wyznaczonych przez rodzing, klan, grupe, tradycje
romskie. Wskaza¢ mozna réwniez na coraz czestsze Iaczenie tradycyjnego
sposobu zycia z dominujacym trendem funkcjonowania w spoleczenstwie
wiekszosci. Trzecie podejscie obejmuje catkowity zmiang stylu zycia, stosun-
ku do wspolobywateli, instytucji, systemu i oczekiwan ze strony wigkszosci.
Nie bez znaczenia dla przyjetych strategii adaptacyjnych sg takie zjawiska,
jak transformacja, integracja europejska, globalizacja, westernizacja czy
macdonaldyzacja. Maja one réwniez wplyw na transmisje kultury, zanik
tradycyjnie wykorzystywanych kanaléw oraz uzycie nowych mediéw.

Odmienne jest rowniez poczucie sukcesu czy porazki ze wzgledu na
przyjete strategie adaptacyjne i rodzaj rodziny oraz reprezentowang gru-
pe romska. Sg przedstawiciele spolecznosci romskiej, ktérzy skorzystali
z zatrudnienia w projektach i pozytywnie oceniajg zachodzgce zmiany, ale
s3 tez jednoczesnie reprezentanci podejscia tradycyjnego, ktérzy nie mogac

31 Zob. A. Hruzd-Matuszczyk, Kapital spoteczny i kulturowy malzeristw mieszanych i ich rodzin,

»Ruch Pedagogiczny” 2012, nr 4, s. 51-58.
32 Zob. E. Czykwin, D. Misiejuk, Dwujezycznosé i dwukulturowosé w perspektywie psychopeda-
gogicznej, Trans Humana, Biatystok 2002.
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odnalez¢ swojej niszy ekonomicznej, nie widzac niekiedy potrzeby eduka-
cji, negatywnie oceniaja zachodzace zmiany. Do tych, ktérzy skorzystali
na przyjetych strategiach, naleza szczegdélnie Romowie z rodzin mieszanych.
Niektorzy z respondentéw stawiali nawet zarzuty realizatorom programu
rzadowego i PO KL, ze na programach najbardziej skorzystali Romowie
z rodzin mieszanych, zasymilowanych. Sa tez tacy Romowie, ktérzy nie
zmieniaja tradycyjnego podejscia, a mimo to ich kondycja materialna jest
dobra, i podkreslaja, ze to tylko z powodu zachowania tradycji.

Zamiast zakonczenia nalezaloby dokona¢ pewnej systematyzacji czy
typologii mozliwych strategii adaptacyjnych przyjmowanych przez Roméw
w zaleznosci od transmisji kultury i rodzaju rodziny. Mogtyby to by¢ stra-
tegie silnej wiezi z grupg (tradycyjne podejscie do wychowania dzieci, en-
dogamii, niedostrzeganie wartosci edukacji formalnej, specyficzna forma
aktywnosci spoleczno-zawodowej badz biernos¢ w tym zakresie) i dystansu
do otoczenia; rozréznienie rél spotecznych Roma i Polaka; bierno$¢ wobec
przyszlosci lub, wrecz przeciwnie, postawa aktywna cechujaca si¢ silng wola
walki z przeciwnosciami; na koniec wreszcie moglby to by¢ niewlasciwy wy-
bor strategii adaptacyjnej, prowadzacy do pewnych zachowan o charakterze
dewiacyjnym.

W niniejszym opracowaniu zasygnalizowano jedynie, jak przebiega pro-
ces transmisji kultury w rodzinach romskich, a jak w mieszanych. Wskazano
réwniez na odmienne podejscie do strategii adaptacyjnych i ich wyboru
oraz na oceng ich skutkéw poprzez poczucie porazki badz sukcesu przez
realizujacych je Romdw.
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PawELr GARBUZIK

3.2. Edukacja regionalna
a ksztaltowanie tozsamosci

Wprowadzenie

Intensyfikacja zachodzacych w §wiecie XX i XXI wieku proceséw globalizaciji,
zanikanie granic, integracja panstw Europy, wzrost liczby wieloetnicznych
spotecznosci i probleméw wielokulturowos$ci panstw czy proces unifikacji
w gospodarce i wspélwystepowanie odmiennych wartosci w obrebie jedne-
go organizmu panstwowego znajduja odbicie w zyciu kazdego spoteczenstwa.
Ponadto zachodzace zmiany wzbudzily w naukach spotecznych dyskusje
dotyczaca tozsamosci. Problem ten awansowat z peryferyjnego i wspoma-
gajacego zagadnienia dialogu w wielu dyscyplinach do powaznego i autono-
micznego tematu, odgrywajacego kluczowa role w interpretacji dzisiejszych
przemian. ,,Idea tozsamosci zrodzita sie — pisal Zygmunt Bauman - z kryzysu
przynaleznosci, checi zbudowania pomostu miedzy tym, co nalezy, a tym,
co jest, podniesienia i przetworzenia rzeczywistosci do standardéw i na po-
dobienstwo owej idei™.

Krytyczne wydarzenia XX wieku, w tym wojny $wiatowe, doprowadzily
do przedefiniowania tak rozumianej koncepcji i tym samym do rezygnacji
z polityki rywalizacji narodowej na rzecz ksztaltowania harmonijnej wspot-
pracy miedzy narodami, ujetej w ramach nowej tozsamosci europejskiej.
Rezultatem takich dziatan jest obecnie wspdlna Europa, w ktorej jednak
poszczegdlne panstwa czlonkowskie dazg do zachowania odrgbnosci.

' Z.Bauman, Tozsamosé. Rozmowy z Benedetto Vecchim, GWP, Gdansk 2007, s. 22.
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W Polsce w wyniku do$wiadczen II wojny §wiatowej powstalo prawie mo-
nokulturowe spoleczenstwo. Réznorodnosc¢ kultur, jezykéw i religii na ziemiach
polskich zostala zatracona poprzez wydarzenia wojenne, a kontakt z innymi
kulturami i zrozumienie ich nadal czesto jest sprawa nietatwa. Sytuacja jest jed-
nak o tyle niezwykla, ze w ostatnich dwdch dekadach pojawil si¢ w Polsce nowy
katalog doswiadczen wolno$ci: od komunizmu, ideologii, do wolno$ci w sferze
obyczajow czy wolnego rynku. Spoleczenstwo staje sie zréznicowane w wielu
wymiarach i podobnie jak w innych krajach europejskich poszukuje czynnikéw
stabilizujacych lub pomagajacych w rozwigzywaniu zyciowych dylematow.
Ponadto decentralizacja wladzy powoduje, ze to wlasnie spoteczenstwo staje
si¢ czynnikiem majacym decydujacy wplyw na oblicze panstwa i przysztosé
narodu poprzez decyzje o kluczowym znaczeniu, ktére coraz cze¢éciej zapadaja
na szczeblu lokalnym. We wspélczesnym $wiecie niezwykle istotne jest bycie
swiadomym problemoéw, ktdre dotycza regionu, umiejetnos¢ ich formutowania
irozwigzywania oraz zauwazania i nadawania warto$ci temu, co jest dziedzic-
twem rodzinno-kulturowym. Jak podkresla Jerzy Nikitorowicz, region zako-
rzenia cztowieka w najblizszej mu wspdlnocie i kulturze, stwarzajac mozliwosci
wspolnego funkcjonowania w zréznicowanych srodowiskach kulturowych
poprzez utrwalanie idei otwartej i aktywnej wspdlnoty lokalnej, poprzez edu-
kacje i ksztaltowanie poczucia identyfikacji — tozsamosci, ktére warunkuja
bezpieczenstwo i rozwdj lokalny i regionalny, a zatem i ogélnokrajowy>.

Tozsamos¢ i kultura regionu

Przestrzen publiczna coraz czesciej stanowi obszar rywalizacji poszcze-
golnych tozsamosci narodowych. Wedlug Charlesa Taylora ,,wspdlczesne
narody musza wytworzy¢ wspdlnotowa tozsamos¢. Jednak nie moga sie one
samookresla¢ jedynie w odniesieniu do swoich czlonkéw. Kazdy naréd zdaje
sobie sprawe, iz istnieje w przestrzeni miedzynarodowej, obejmujacej inne
narody, ktére posiadajg zasadniczo t¢ samg range i godnos¢. Przestrzen uzna-
nia rozszerza si¢ wigc w nieskonczonos¢: tak dla panstw, jak dla jednostek ™.

2 J.Nikitorowicz, Edukacja regionalna, wielokulturowa i miedzykulturowa, w: Z. Kwiecinski

(red.), Demokracja a oswiata. Ksztatcenie i wychowanie, Edytor, Torun 1996, s. 336.
> C.Taylor, Zrédla wspélczesnej tozsamosci, w: E.-W. Bockenforde (red.), Tozsamosé w czasach
zmiany. Rozmowy w Castel Gandolfo, Znak, Krakéw 1995, s. 20.
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Ani w stowniku jezyka polskiego Witolda Doroszewskiego, ani w stowni-
ku Kartowicza, Krynskiego i Niedzwiedzkiego nie ma innych znaczen pojgcia
»t0zsamo$¢”, niz pojmowanie tego terminu w znaczeniu $wiadomosci same-
go siebie, zdawania sobie sprawy z bycia sobg, z wlasnej osobowosci, cech,
pogladéw. Takie znaczenie tego pojecia jest odzwierciedleniem przekonania
o wyjatkowosci jednostki majacej réznorodne potrzeby czy indywidualne,
odmienne od innych poglady.

Tozsamos¢ wystepuje w kontekscie dwoch najwazniejszych dla czlowieka
relacji: stosunku do samego siebie i stosunku do innych ludzi, a wigc zara-
zem do kultury i tradycji*. Wedtug Stuarta Halla niezwykle istotna cecha
tozsamosci jest jej dyskursywnos’c’s. Tozsamo$¢ powstaje z rdznych, czesto
sprzecznych, lecz aktualnie dostepnych Zrédel, wzordw i reprezentacji. Jest
raczej zespolem otwartych pytan niz precyzyjnych odpowiedzi. Pytan, ktore
siegaja nie tylko do osobistej, grupowe;j i spotecznej tradycji, jezyka i kultury,
lecz takze do otaczajacej terazniejszosci, do ,tu i teraz”. ,Tozsamos$¢ jest
konstruowana poprzez komunikowanie si¢ z innymi ludzmi. Od uwarun-
kowan spotecznych, historycznych, ekonomicznych i politycznych zalezy,
jaka tozsamos¢ przypadnie nam w udziale. JesteSmy przypisani okreslonym
kategoriom tozsamosci, zanim przyjdziemy na $wiat™. Konstruowanie toz-
samosci jest procesem dynamicznym, podlegajacym bezustannym zmianom,
procesem, w trakcie ktérego wytwarzamy wiele odmian tozsamosci. ,, Kazde
doswiadczenie losu sprawia, Ze cechy wlasnej tozsamosci ulegaja pewnym
znieksztalceniom. Tym samym cechy tozsamo$ciowe ulegaja przemianom
przez cate zycie”, bedac wynikiem naszych do§wiadczen, naszego otoczenia
kulturowego, relacji i srodowiska spolecznego. Zjawisko to wigze si¢ z na-
chodzeniem na siebie réznych rél odgrywanych w zyciu spolecznym, jak
réwniez coraz czgsciej z zanikaniem granic pomiedzy poszczegolnymi rolami
rodzinnymi, zawodowymi czy spolecznymi. , Ksztaltowanie tozsamosci,
czyli $wiadomosci swojej przynaleznosci do danej grupy i odrebnosci od in-
nych, stanowi fundament, bez posiadania ktérego trudno moéwic o dialogu.

*  A. Galdowa, Tozsamos¢ czlowieka, Wydawnictwo UJ, Krakéw 2000, s.10.

> S.Hall, Who Needs , Identity”?, w: S. Hall, P. du Gay (red.), Questions of Culture Identity, Sage
Publications, London 1996, s. 4.

¢ M. Szopski, Komunikowanie miedzykulturowe, WSIP, Warszawa 2005, s.28.

7 A. Cudowska, Konstruowanie tozsamosci w przestrzeni zycia codziennego, w: M. Sobecki,
W. Danilewicz, T. Sosnowski, Pedagogika spoleczna wobec zmian przestrzeni zZycia spolecznego,
Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2013, s. 147-150.
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Trzeba bowiem wiedzie¢, kim sig¢ jest, umie¢ wyrdzni¢ cechy identyfikacyjne
swojej grupy i je zaakceptowad, stowem: pozna¢ i zrozumie¢ swoja kulture,
by wiedzie¢, kto i z powodu jakich rdznic jest «inny»”®. Tozsamos¢ wigze sie
z podobnym sposobem rozumienia, przezywania, zachowania i dzialania
cztonkéw grupy zaréwno w ramach terazniejszego pokolenia, jak i prze-
szlych. ,,Ten zwigzek migdzy przeszloscig a terazniejszoscig warunkuje cia-
glo$¢ zardwno tozsamosci, jak i jej poczucia. Sytuuje on, szczegdlnie w grupie,
rodzaj zbiorowej §wiadomosci i wspoélnej struktury myslenia, wspdlnego
sposobu odczuwania oraz dzialania™, tworzac ducha grupy. Tozsamos¢, czyli
$wiadomo$¢ swojej przynaleznosci do danej grupy i odrebnosci od innych,
stanowi fundament, bez ktdrego nie moze by¢ dialogu i wspdtdziatania,
a tym samym rozwoju lokalnej spolecznosci, narodu i panistwa. Tozsamosci
spoteczna, indywidualna czy kulturowa to najistotniejsze odmiany naszej
tozsamosci; powstajg one wlasnie w tej kolejnosci. Tozsamos$¢ kulturowg
definiuje sie ,,jako wzglednie trwalg identyfikacje pewnej grupy ludzi i poje-
dynczych o0s6b z okreslonym uktadem kulturowym tworzonym przez zespot
idei, przekonan, pogladow, charakteryzujacych si¢ danymi zwyczajami i tra-
dycjami, systemem aksjologicznym i normatywnym”™°. Z kolei tozsamo$¢
regionalna jest odmiang tozsamosci spotecznej i kulturowej opartej na tra-
dycji regionalnej, odnoszonej do terytorium, regionu o okreslonych cechach
spotecznych, kulturowych i ekonomicznych, ktére wyrdzniajg go sposrod
innych regiondéw, a takze taczona niekiedy z etnicznoscig'.

W ksztaltowaniu lub rozpadzie tozsamosci regionalnej istotna role odgry-
wa wiedza, ktéra wyznacza miejsce i role cztowieka we wspdtczesnym swiecie
i wyostrza wrazliwo$¢ na dobro spoteczne. Marek S. Szczepanski wskazuje,
iz w przypadku tozsamosci regionalnej wiedze tworza:

+ znajomo$¢ lokalnego, regionalnego $rodowiska przyrodniczego i moz-
liwosci rozwoju;

8
9

J. Schmid, Dialog w edukacji miedzykulturowej, ,Edukacja i Dialog” 2004, nr 8, s. 40-41.
M. Warchal, Jezykowe (re) konstrukcje tozsamosci, Uniwersytet Slaski, Katowice 2009,
s. 67-68.

0" M.S. Szczepanski, A.Sliz, Dylematy regionalnej tozsamosci. Przypadek Gérnego Slgska, Kato-
wice-Opole 2010, s. 2, http://www.regionalneobserwatoriumkultury.pl/kon2.html%3Ffile%3Dtl_
files/fotki%2520kk/Dylematy%2520regionalnej%2520-%2520Marek%2520S.%2520Szczepan-
ski%252C%2520Anna%252081iz%252C.pdf.

"' Tamze.
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« znajomo$¢ lokalnej, regionalnej topografii;

« historia regionalna, czyli znajomo$¢ lokalnych, regionalnych wyda-
rzen, struktur i rozwigzan politycznych;

+ znajomos$¢ spotecznosci lokalnej i regionalnej, w tym krain kulturo-
wych, wielokulturowosci, przeobrazen cywilizacyjnych regionu;

+ znajomo$¢ gwary i jej odmian, regionalnej i lokalnej literatury;

« znajomo$¢ lokalnej kultury materialnej, lokalnej twoérczoéci artystycz-
nej i rzemieslniczej".

Pomiedzy poszczegélnymi rodzajami tozsamosci zachodza wzajemne
oddziatywania. Udzial w okre$lonej grupie dostarcza jednostkom potwier-
dzenia tozsamosci, a jesli wystarczajaco duzo oséb dostatecznie silnie iden-
tyfikuje si¢ z jaka$ grupa, rodzi sie tozsamos$¢ grupowa, ktéra motywuje
i legitymuje wspolne dziatania. Cze¢$¢ uzywanych termindéw, na przyklad
Europejczyk, Europejka czy europejski, znaczy dzi§ co$ innego niz jeszcze
kilkanascie lat temu. Jak zauwaza Marek Szopski, przytoczone powyzej
przykladowe okreslenia odnoszg sie gléwnie do kategorii geograficznych lub
kulturowych®. Jednakze obecnie sg one coraz bardziej zwiazane z powstajaca
tozsamoscig ze wzgledu na nowe rozwigzania polityczne czy ekonomiczne.

Leszek Kolakowski wymienia pie¢ gtéwnych czynnikéw wzmacniajacych
i utrwalajgcych tozsamos¢". Pierwszym z nich jest idea narodowego ducha;
drugim - doswiadczenie cigglosci, czyli pamie¢ historyczna, kolejnym, trze-
cim - antycypacja rozumiana jako ukierunkowanie w przysztos¢, czwartym
- umiejscowienie w przestrzeni i pigtym — swiadomos¢ okreslonego poczgtku.
Z kolei ,,brak poczucia zakorzenienia i brak umiejetnosci okreslenia tej od-
rebnoéci utrudnia tez ksztaltowanie postawy otwartej, kiedy kazda odmien-
nos¢ wydaje si¢ zagrozeniem. Nie znajac granicy i obszaru swojej tozsamosci,
najbezpieczniej jest unikac kazdego, kto mdgltby zachwia¢ réwnowage w tym
niestabilnym $wiecie™"”.

12 M.S. Szczepaniski, Tozsamosé regionalna - w kregu pojec podstawowych, w: A. Matczak (red.),

Badania nad tozsamoscig regionalng. Stan i potrzeby, Prace Krajowego O$rodka Dokumentacji.
Regionalnych Towarzystw Kultury, £6dz — Ciechanéw 1999, s. 13-14.

13 M. Szopski, Komunikowanie miedzykulturowe, dz. cyt., s. 29.

L. Kotakowski, O tozsamosci zbiorowej, Znak, Krakéw 1995, s. 44-55.

5 U. Wréblewska, Edukacja pogranicza kulturowego, ,Edukacja i Dialog” 2005, nr 2, s. 18.
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Idea edukacji regionalnej

Jak wskazuje literatura, o nauczaniu zawierajacym elementy regionalne
mozemy moéwi¢ od drugiej polowy XIX wieku, wéwczas to bowiem idea
edukacji regionalnej zaczeta pojawiac si¢ w polskich szkolach na fali rozwoju
europejskiego ruchu regionalnego w wielu krajach. Bezsprzecznie sprzyjaty
temu idee o$wiecenia, ktore dostrzegaly, jak istotne sg relacje i wiezi czlowie-
ka z najblizszym otoczeniem i rodzinng ziemia, bedaca czescig ogélnonaro-
dowej ojczyzny. Po dramatycznych doswiadczeniach wojny w niepodlegtej
Rzeczypospolitej postawiono sobie za cel wychowanie ludzi, ktérzy beda ak-
tywnie uczestniczy¢ w odbudowie i zyciu panstwa poprzez odpowiedzialno$é
za swoje czyny i rezygnacje z wlasnych celéw na rzecz wspolnoty. Zalozenia te
znalazly miejsce w dokumencie regionalizmu polskiego opracowanym przez
Rade Naukowga Sekeji Powszechnych Uniwersytetéw Regionalnych Zwigzku
Nauczycielstwa Szkoél Powszechnych. Wkroétce do ,,programoéw szkolnych
zostala wprowadzona nauka tzw. metodg krajoznawcza, ktdra znalazla po-
datny grunt w wielu 6wczesnych szkofach i miata ogromny wplyw na ksztat-
towanie si¢ $wiadomosci narodowej mtodych Polakow. Edukacja regionalna
umacniata bowiem wiezi srodowiskowe, dawala poczucie wspolnoty ideowej
calego narodu™. Jednak w czasie gdy Polska znajdowala si¢ w strefie wpty-
wow Zwigzku Radzieckiego, w placowkach oswiatowych nie mogta zaistnie¢
w pelni edukacja regionalna. Nie mogto by¢ mowy o tradycjach, podaniach,
obrzedach i historii zwigzanych z regionem, bo 6wczesna ideologia odrzucata
regionalizm. Dopiero przemiany polityczne w naszym kraju i wejscie Polski
na droge demokracji stworzyly atmosfere pluralizmu kulturowego i na-
dzieje, ze wreszcie odzwierciedlenie w rzeczywisto$ci znajdg nieskrepowane
idealy budowy samorzadnej Rzeczypospolitej — rozwoju «malych ojczyzn»"".
Od lat obserwujemy wzrastajace zainteresowanie wykorzystaniem regiona-
lizmu w nauczaniu i wychowaniu. Lata 1990-2000 zostaly przez UNESCO
uznane za Dekade Edukacji Srodowiskowe;j.

Edukacja XXI wieku, w dobie czlonkostwa Polski w Unii Europejskiej,
musi uwzglednia¢ edukacje regionalna, ktora jest fundamentem ksztalto-

16
17

S. Tobol, Historia idei edukacji regionalnej, ,,Edukacja i Dialog” 2005, nr 2, s. 23.
Tamze, s. 25.



230 3.2. Edukacja regionalna a ksztattowanie tozsamosci

wania tozsamosci narodowej i prowadzi do dialogu, wzajemnego zrozu-
mienia i wspdtpracy. Trudno dzi§ wyobrazi¢ sobie szkoly bez rozwinietego
programu edukacji regionalnej. Region to przeciez nasze korzenie - bez tego
fundamentu trudno jest budowa¢ w jednostkach tak wazng w ich rozwoju
tozsamos$¢ opartg na wartosciach. Istota edukacji regionalnej jest powrot
do domu, do Zrédet kultury - lokalnej, regionalnej, narodowej i ogélnoludz-
kiej — przy jednoczesnym uwzglednianiu czlowieka jako niepowtarzalnej
warto$ci. Zasadniczym celem edukacji regionalnej ,,jest rozwijanie wlasnej
tozsamosci kulturowej, wzmacnianie i ksztaltowanie umiejetnosci odpowie-
dzialnego tworzenia i modelowania kultury wtasnej grupy w komunikacji
z inng, co prowadzi do akceptacji pluralizmu kulturowego i ksztaltowania
zdolno$ci widzenia siebie w zréznicowanym, pluralistycznym $wiecie™.
Jerzy Nikitorowicz postrzega edukacje regionalng jako nabywanie umie-
jetnosci w zakresie kultury i jezyka wlasnej grupy, ktérej nadrzednym
celem jest ksztaltowanie szacunku do dziedzictwa kulturowego, systemu
warto$ci i postaw oraz jezyka, tradycji i obyczajow'. Ponadto ,,zdazanie
do kultury ogélnonarodowej i ogélnoludzkiej musi prowadzi¢ przez poziomy
tozsamosci rodzinnej, etnicznej, kulturowej i regionalnej”*’. Celem edukacji
regionalnej jest zatem:

+ wyposazanie ucznia w zasoéb wiedzy o wlasnym regionie i wydobywa-
nie uniwersalnych wartosci tkwigcych w regionie;

« ksztaltowanie poczucia wlasnej tozsamosci spolecznej, kulturowej, et-
nicznej, regionalnej jako podstawy zaangazowania w funkcjonowanie
wlasnego $rodowiska oraz otwarcia na inne spotecznosci i kultury;

+ nabywanie kompetencji w zakresie kultury i jezyka wlasnej grupy;

+ ksztaltowanie fundamentu, , kregostupa” wartosci, z mozliwoscig jego
rozbudowywania®'.

18 . Nikitorowicz, Edukacja regionalna..., dz. cyt., s. 336.

19 Tamze, s. 338.

20 Tamze, s. 339.

2l E. Ogrodzka-Mazur, Regionalizm w procesie edukacji szkolnej. Studium z pogranicza
polsko-czeskiego, w: T. Lewowicki (red.), Szkota na pograniczach, Wydawnictwo US, Katowice
2000, s. 98.



Pawet Garbuzik 231

Jak podkresla Przemystaw Pawel Grzybowski, edukacja regionalna stano-
wi niejako pierwszy etap edukacji miedzykulturowej. ,Wyposaza w wiedze,
zapoznaje, uwrazliwia, wspiera, wzmacnia i chroni $wiat rdzennych warto-
$ci, wdrazajac do kultywowania, podejmowania celowych dzialan na rzecz
ksztaltowania postaw umilowania, przywiazania, swiadomego ksztaltowania
wiezi z malg ojczyzng bedaca $wiatem pierwotnego zakorzenienia. Wycho-
dzac naprzeciw czlowiekowi, edukacja regionalna ksztaltuje umiejetnosci
wspolzycia, wspdtdziatania, stuzebnego zaangazowania w zycie malej oj-
czyzny, a przez to takze ojczyzny globalnej, ideologicznej”**. Obecnie, gdy
wzrasta znaczenie samorzadnosci obywatelskiej i demokracji lokalnej, edu-
kacja regionalna urasta do rangi kulturowego miernika rozwoju $wiadomosci
spofecznej i odpowiedzialnos$ci systemu o$wiaty i wychowania za rozwoj
i jako$¢ zycia malych wspoélnot. ,W edukacji regionalnej chodzi nie o zda-
rzenia abstrakcyjne, lecz o te symbolizujgce region, a wigc catkiem bliskie,
nabierajace w mysli ucznia wymiaru konkretnego, racjonalnego, spraw-
dzalnego, niemal Zywego, na co dzien ogladanego, wiernie towarzyszacego
dzieciom i mlodziezy”*.

Matle ojczyzny a tozsamos¢

Tworzenie ojczyzn to proces, w ktéorym winna by¢ osiggana przejrzystos$é
spolecznych przestrzeni, czyli stan, w jakim uzyskujemy poczucie panowania
nad wlasnym losem i nad wlasnym otoczeniem?*, bo podstawowym zagadnie-
niem dla kazdego czlowieka jest tak zwane poczucie zakorzenienia. W litera-
turze przedmiotu podkresla sie, iz czlowiek wrasta w §wiat wartosci stopnio-
wo, w toku wychowania i aktywno$ci spotecznej*. Wszelkie dziatania winny
prowadzi¢ do uksztaltowania wlasciwego stosunku do malej ojczyzny, ktora
staje si¢ wartoscig sama w sobie oraz punktem odniesienia dla innych wartosci.

Region moze petni¢ dla jego mieszkancéw funkcje malej ojczyzny, wy-
rastajacej z charakterystycznych wartosci i §wiadomosci, ktére decyduja

22 P.P. Grzybowski, Edukacja europejska - od wielokulturowosci ku migdzykulturowosci, Im-

puls, Krakéw 2009, s. 101.

2 A. Zellma, Szkota i dom w edukacji regionalnej, ,,Edukacja i Dialog” 2001, nr 6, s. 20.

2% 'W. Lukowski, Spoleczne tworzenie ojczyzn, Scholar, Warszawa 2002, s. 74.

2> H.Nocon, B. Sopot-Zembok, Edukacja regionalna, ,Edukacja i Dialog” 1998, nr 7, s. 59-62.



232 3.2. Edukacja regionalna a ksztattowanie tozsamosci

o ich swoistoéci i odrebnosci. Cechy malej ojczyzny s3 jej nadawane przez
mieszkancéw, a wiec istnieje ona tylko w subiektywnej rzeczywistosci ich
grupy, wyrazajac si¢ w okreslonym i emocjonalnym poczuciu przywigzania
do dziedzictwa®®.To wladnie matla ojczyzna pierwotnie ksztaltuje tozsamos¢
i osobowos¢ cztowieka, stanowigc podstawowe $rodowisko jego socjaliza-
cji”’. Ponadto mata ojczyzna, bedac wartoscig sama w sobie, jak podkreslaja
Halina Nocon i Barbara Sopot-Zembok, ,wptywa na postrzeganie, oceng
i rozumienie zaobserwowanych zjawisk i sytuacji przez pryzmat wlasnej rze-
czywistosci, zdeterminowane kodem wtasnej kultury. Chroni przed zagubie-
niem w kulturze masowej i anonimowej spotecznosci”*®. Ponadto pomiedzy
globalizacja i regionalizacja zachodzg pozytywne relacje, procesy te bowiem
sg roznymi aspektami tej samej rzeczywistosci, zachodzg réwnolegle, wza-
jemnie si¢ napedzaja, warunkuja i realizuja®.

W wojewddztwie swietokrzyskim wsrdéd mlodziezy ponadgimnazjalnej
przeprowadzono badanie ankietowe. Jednym z celéw tych badan byto uzy-
skanie odpowiedzi na pytanie, czy istnieje zwiazek miedzy utozsamianiem
sie mieszkancow z danym obszarem terytorialnym a podejmowaniem przez
nich dzialan na rzecz tego obszaru. Z przeprowadzonej analizy wynika,
ze dla mlodziezy najwazniejsze sg przede wszystkim cztery identyfikacje:
bycie Polakiem wybralo ponad % badanych. Trzy kolejne identyfikacje pod
wzgledem liczby wyboréw to: 25% wybralo odpowiedz Europejkg/Europej-
czykiem, 50% - mieszkaricem swojej miejscowosci, a 48% — mieszkaricem
Swietokrzyskiego.

Fundamentem edukacji regionalnej i procesu ksztaltowania tozsamosci
jest aktywno$¢ spoteczna zmierzajaca do $wiadomej realizacji zamierzo-
nych zadan. Nie chodzi tu jedynie o jednorazowe dziatania. Proces tworze-
nia relacji z regionem rozpoczyna si¢ i jest mozliwy dzieki ciaggtemu jego

%6 J. Nikitorowicz, Wartosci etosu jako podstawa ksztattowania tozsamosci wielokulturowej,

podtoze konfliktow kulturowych i cel edukacji migedzykulturowej, w: T. Lewowicki, E. Ogrodzka-
-Mazur, A. Gajdzica (red.), Swiat wartosci i edukacja migdzykulturowa, Uniwersytet Slaski — Filia
- WSP ZNP w Warszawie, Cieszyn — Warszawa 2003, s. 35-36.

27 Tamze, s. 10.

28 H.Nocon, B. Sopot-Zembok, Edukacja regionalna, dz. cyt., s. 59-62.

2 ], Nikitorowicz, Wieloplaszczyznowa i ustawicznie kreujgca sig tozsamosé w spoleczeristwie
wielokulturowym a edukacja migdzykulturowa. w: J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk (red.),
Kultury tradycyjne a kultura globalna. Konteksty edukacji miedzykulturowej, Trans Humana,
Bialystok 2001, t. 1, s. 15.
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poznawaniu, odkrywaniu zwigzkdéw terazniejszosci z przeszloscig oraz wta-
snemu udzialowi w dzialaniach na jego rzecz. ,,Dzigki aktywno$ci moze
tworzy¢ wiezi z malg ojczyzna, rozwija¢ tozsamo$¢ regionalng i uswiadamia¢
sobie réznorakie przynaleznosci czlowieka. To z kolei stanowi podstawe
do nabywania umieje¢tnosci aktywnego udzialu w zyciu regionu i spolecz-
nosci lokalnej™. Analiza wynikéw badan pokazuje, ze odpowiedz na py-
tanie, czy istnieje zwigzek miedzy identyfikacja z miejscem zamieszkania
a uczestniczeniem w dzialaniach na jego rzecz wydaje si¢ jednoznaczna.
Wysoki poziom identyfikacji z miejscem zamieszkania ma wplyw na stopien
aktywnosci spotecznej. Sposrod badanych osdb o silnej identyfikacji z danym
regionem lub miejscowoscia, 61% z nich podejmuje rézne formy aktywnosci
na rzecz najblizszego otoczenia, a 39% nie uczestniczy w dziataniach. Z ko-
lei w przypadku jednostek o stabej identyfikacji z miejscem zamieszkania
zauwazalny jest znaczny spadek checi uczestnictwa w dzialaniach podejmo-
wanych na rzecz lokalnej spofecznosci. Sposréd tej grupy tylko 37% osob jest
aktywna spotecznie, a 63% jednostek zaprzecza swojej aktywnosci.

Analiza wynikéw badan uwzgledniajacych cechy spoleczno-demogra-
ficzne jednostek silnie identyfikujacych si¢ z dang miejscowoscia i woje-
wddztwem $wigtokrzyskim wskazuje, iz w podobnym stopniu identyfikuja
sie z wojewodztwem mieszkancy wsi — 70%, matych miast — 65% i duzych
miast - 60%.

Ponadto analiza wynikéw badan jednostek silnie identyfikujacych sie
z dang miejscowoscig i wojewddztwem $wigtokrzyskim wskazuje, ze blisko
80% z nich ma miejsce na terenie wojewddztwa, z ktérym czuje sie¢ emocjo-
nalnie zwigzana, a tylko 20% nie. Uwzgledniajac odpowiedzi wszystkich
badanych, uzyskano odmienne wyniki: tylko 54% respondentéw zadeklaro-
walo, Ze ma takie miejsce, a 46% wskazalo, ze nie.

Na podstawie badan okreslono réwniez wartosci istotne dla respondentow.
Uniwersalny charakter tych wartosci i jednoczesnie bardzo wyskoki procent
wskazan sprawiaja, ze dla zdecydowanej wigkszosci mieszkancédw regionu
stanowig one znakomity kapital spoteczny, ktéry pozwala budowa¢ rézne
formy spolecznej aktywnosci. Na taka mozliwos¢ wskazuje dodatkowo fakt,

3. Angiel, Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie — powolanie i zadanie

na cate zycie, w: Edukacja regionalna. Poradnik dla nauczyciela, Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli, Warszawa 2001, s. 10.
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ze cztery sposrod siedmiu wskazanych wartosci: rodzina (95%), milos¢ (85%),
poczucie przynaleznodci i posiadanie przyjaciol (75%) i aktywno$¢ spoteczna
(60%), zwigzane s3 bezposrednio z drzemiaca gleboko w czlowieku tozsa-
moscig oraz poczuciem przynaleznosci i zakorzenienia. Wyznawane przez
czlowieka wartosci sg jednym z najwazniejszych czynnikéw regulujacych jego
aktywno$¢ i zaangazowanie. Inaczej méwiac, to wyznawane warto$ci decyduja
w gléwnej mierze o podejmowaniu wysitku na rzecz realizacji konkretnych
celow. Wysokie zinternalizowanie pewnych zasad i uznanie ich za wartosci,
ktére powinny kierowa¢ zyciem indywidualnym i zbiorowym, powoduje uru-
chomienie mechanizmu odpowiedzialnosci i zaangazowania spolecznego.
Wszystkich badanych poproszono réwniez o odpowiedz, co lub jakie
dzialania mogltyby zmotywowac innych do aktywnosci na rzecz spotecznosci
lokalnej. Znaczacy odsetek odpowiedzi badanych (tacznie 40%) wskazu-
je na dzialania o charakterze edukacyjnym i wychowawczym, takie jak
kampanie spoleczne czy przyklad innych. Badani zwracali réwniez uwage
na konieczno$¢ wigkszego zaangazowania si¢ wladz wszystkich szczebli
i organizacji pozarzadowych (10%) oraz lepszej organizacji juz podjetych
dziatan (6%). Znaczacy odsetek badanych (20%) stanowily osoby, ktore nie
wskazaly konkretnych dziatan i wybraly opcje trudno powiedziec badz tez
udzielaly odpowiedzi, Ze nic nie jest w stanie zmotywowac¢ do dzialania.

Zakonczenie

Poczucie tozsamosci, poczucie dumy z przynalezno$ci do danej wspdlno-
ty lokalnej, zaufanie budowane m.in. poprzez aktywnos¢ spoteczng sg pod-
stawowym komponentem wszystkich trwatych relacji spotecznych, stanowia
nieodzowny element kontaktéw i stwarzaja warunki do rozwoju malych
ojczyzn®. Wyzwaniem stojacym przed wspoélczesnym systemem eduka-
cji 1 spoleczenstwami jest konieczno§¢ wzmacniania poziomu tozsamosci
we wszystkich jej wymiarach, koniecznos$¢ rozwijania wspoipracy i budowy
zaufania miedzy ludzmi, a wiec rozwijanie kapitalu spotecznego jako tego,
ktéry moze i bedzie wspoétdecydowac o ksztalcie spoleczenstwa, kierunkach
rozwoju i jakosci zycia w przyszlosci.

31 Tamze.
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3.3. Dzieci uchodZcéw w polskiej szkole
- mozliwosci i trudnosci w integracji
na przykladzie wybranych szkot
w powiecie bialskim

Wprowadzenie

Do wielu nieuniknionych zjawisk, jakie obserwujemy wspdtczesnie nalezy
zaliczy¢ zjawisko uchodzstwa, ktore sklania wspolczesng nauke do zwré-
cenia uwagi na nowe, dotad nieznane obszary badan. Polska przez ostatnie
dziesigciolecia byla krajem o ograniczonym stopniu wystepowania i ujaw-
niania si¢ wielokulturowos$ci. Upadek socjalizmu spowodowat odkrycie
zréznicowania kulturowego, zywiolowe odradzanie si¢ aspiracji grup na-
rodowych i etnicznych mieszkajacych na terenie Polski: Roméw, Litwinéw,
Bialorusinéw, Niemcoéw i innych. Otwarcie granic spowodowalo naplyw
réznych grup o odrebnej kulturze w charakterze imigrantéw, uchodzcéw,
pracownikéw. Rodzi si¢ zatem pytanie, czy spotecznosé¢ lokalna jest przy-
gotowana do wspoélzycia z uchodzcami - ludzmi o innych identyfikacjach
kulturowych. Do istotnych czynnikéw okreslajacych warunki i przebieg
tego wspotzycia nalezy zaliczy¢ role szkoty, nie bez znaczenia sg tez postawy
mieszkancéw okreslajace ich stosunek do uchodzcow.

Wedtlug Dariusza Wojakowskiego zjawisko wielokulturowosci wyznacza
edukacji dwa rodzaje celéw: ,,pierwszy obejmuje zagwarantowanie réwno-
uprawnienia okreslonej grupie etnicznej, przygotowanie do Zycia w danym
spoleczenstwie, przekazanie i kultywowanie jezyka oraz kultury wlasnej
grupy. Drugi cel zwigzany jest z aranzowaniem spotkan, zwlaszcza kultury
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dominujacej z grupami mniejszosci™'. Bardziej szczegolowe cele edukacji
miedzykulturowej znajdujemy w monografii Edukacja regionalna i miedzy-
kulturowa Jerzego Nikitorowicza. Sg to:

« ksztaltowanie $wiadomosci o réwnorzednosci wszystkich kultur,
przygotowanie jednostek, niezaleznie od pochodzenia i kultury do po-
kojowego zycia w spoleczenstwie pluralistycznym;

+ uwrazliwienie na ,,inno$¢”, odmienne - korzenie kulturowe, tradycje
oraz ksztaltowanie postaw otwartych i tolerancyjnych, wyrzekaja-
cych si¢ poczucia wyzszo$ci kulturowej, na rzecz dialogu i wymiany
wartosci;

« wdrazanie do dostrzegania innosci i postrzegania jej jako wzbogacaja-
cej i inspirujacej, ciekawej i absorbujacej, a nie zagrazajacej i wrogiej;

« uswiadomienie sobie wlasnej tozsamosci kulturowej, zwigkszenie po-
czucia wlasnej wartosci, bezpieczenstwa i samoakceptacji;

« ksztaltowanie umiejetnosci rozwigzywania probleméw zwigzanych
z uprzedzeniami, negatywnymi stereotypami itp.*

Realizacja wymienionych celéw stanowi trudne zadanie dla polskiej szko-
ty, dziatajacej w réznym $rodowisku lokalnym.

Dziecko - uchodzZca w obcym kraju

Zjawisko uchodzstwa znane jest ludzkosci od tysiecy lat. Ciagle jednak
wzbudza wiele emocji, co wynika z faktu, iz decyzja o wejsciu na ,uchodzcza
droge” wymuszona jest przewaznie czynnikami zewnetrznymi, wigzgcymi
sie z cierpieniem, wojna, przesladowaniem, zagrozeniem zycia. ,,Uchodzca”
wielu ludziom kojarzy si¢ z czlowiekiem, ktéry ma za sobg traumatycz-
ne przejscia. Polska zapewnia uchodzcom ochrong zgodng z miedzynaro-
dowymi standardami dopiero od poczatku lat 90. XX wieku. Momentem
przelomowym w polskiej polityce uchodzczej jest poczatek lat 90., po-
niewaz 2 wrzes$nia 1991 roku Polska stala sie strong konwencji genewskiej
z 1951 roku oraz protokotu nowojorskiego z 1967 roku i w zwigzku z tym

1
2

D. Wojakowski, Wielokulturowos¢ pogranicza, Nomos, Krakéw 2002, s. 124.
J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i migdzykulturowa, Wydawnictwa Akademickie i Pro-
fesjonalne, Warszawa 2009.
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przyjela miedzynarodowe zobowigzanie do ochrony 0séb poszukujgcych
azylu. Konwencja genewska precyzuje, kogo mozna uznac za uchodzce, dzieki
czemu we wszystkich panstwach - sygnatariuszach, obowiazuje to samo
rozumienie pojecia. W mysl konwencji za uchodzce mogg by¢ uznane osoby,
ktére opuscity swoj kraj na skutek uzasadnionej obawy przed przesladowa-
niem z powodu rasy, religii, narodowosci, przynaleznosci do okreslonej grupy
spolecznej lub przekonan politycznych?®. Polskie ustawodawstwo zapewnia
uchodzcom nastepujace formy ochrony prawnej: nadanie statusu uchodzcy,
udzielenie ochrony uzupelniajacej (od 2008 roku), zgody na pobyt tolerowany
(0d 2003 roku), azylu oraz ochrony czasowej. W praktyce stosuje si¢ gtéwnie
ochrone uzupelniajacy oraz status uchodzcy. Status uchodzcy przyznawany
jest osobom, ktdre spetniajg kryteria zamieszczone w konwencji, za$ ochrona
uzupelniajgca udzielana jest cudzoziemcom, ktérzy nie spelniaja wymogow
potrzebnych do nadania statusu uchodzcy, ale ktérym po powrocie do kraju
pochodzenia zagrazaloby powazne niebezpieczenstwo, np. skazanie na kare
$mierci, tortury, nieludzkie traktowanie, powazne zagrozenie zdrowia lub
zycia wynikajace z powszechnego stosowania przemocy wobec ludnosci
cywilnej w sytuacji konfliktu zbrojnego®.

Zgodnie z polskim prawodawstwem, czas na integracje uchodzcéow
nastepuje po otrzymaniu przez nich decyzji przyznajacej ktéras z form
ochrony na terenie Rzeczypospolitej Polskiej i po opuszczeniu osrodka
dla uchodzcow. W trudnym procesie integracji ma poméc cudzoziemcom
pomoc spoleczna §wiadczona na podstawie indywidualnych programéw
integracji. Jest ona udzielana przez okres nie dtuzszy niz 12 miesiecy i kie-
rowana gtéwnie do cudzoziemcdéw, ktérym przyznano status uchodzcy lub
ochrone uzupelniajaca.

W sytuacji, gdy uchodzcy nie moga wréci¢ do domu, najlepszym dla
nich rozwigzaniem jest integracja w kraju, ktéry udzielil im schronienia.
Integracja opiera si¢ na zalozeniu, ze uchodzca moze by¢ pozytecznym
czlonkiem spoleczenstwa. UchodzZstwo to nieszczescie, ktore odebralo czto-
wiekowi dom, materialny dorobek zycia, ale nie jego wiedze¢, umiejetnosci
i doswiadczenie. Poza sytuacjami wyjatkowymi uchodzcy chcg zy¢ jak inni

Konwencja dotyczaca statusu uchodzcéw, opracowana w Genewie 28 lipca 1951 r., art. 1.
Ustawa o udzielaniu cudzoziemcom ochrony na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej z dnia
13.06. 2003 r., art. 3iart. 15, Dz.U. 2003 r., Nr 128, poz. 1175.
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- pracowad, ksztalci¢ swoje dzieci, by¢ na swoim. Wazne jest, aby wsparcie
materialne potrzebne w pierwszym okresie po przybyciu do obcego kraju,
zmienialo charakter.

Pomoc w integracji obejmuje: nauke jezyka kraju schronienia, poznanie
obyczajow i kultury oraz zdobycie kwalifikacji zawodowych potrzebnych
do podjecia pracy’. Te dziatania, niewatpliwie trudniejsze, czasem mniej wy-
mierne niz wsparcie materialne, sa niezwykle wazne, aby okres uzaleznienia
od pomocy byt jak najkrétszy. Czas pobytu w osrodku dla uchodzcéw jest
niezbedny, ale przyzwyczaja do bezczynnosci i apatii.

Wirédd najczesciej wymienianych przyczyn decyzji, by szuka¢ lepszego
zycia w innym kraju, jest dobro dziecka. Co najmniej potowa z ogdlnej liczby
uchodzcéw to dzieci.

»Dzieci uchodZcédw nie maja swojego kraju, dachu nad gtows, czasem tak-
ze rodziny. Osierocone lub porzucone, pozbawione poczucia bezpieczenstwa
- s dzie¢mi bez dziecinstwa™. Niezwykle istotnym elementem integracji
jest edukacja dzieci uchodzcéw. Dla dzieci, ktore maja za sobg traumatyczne
przezycia, regularne uczeszczanie do szkoty to jedna z najlepszych drég po-
wrotu do normalno$ci. Kontakt z réwie$nikami, btyskawiczna nauka jezyka,
gdy sa rzucone na gleboka wode, powoduja, ze to wlasnie one najszybciej
sie integruja i stajg si¢ przewodnikami dla rodzicéw w nowym kraju: ,,Do-
$wiadczenie uchodzcow pokazuje, ze petna integracja mozliwa jest dopiero
w drugim pokoleniu, czyli obejmuje uchodzcéw, ktorzy trafili do obcego
kraju jako dzieci lub juz si¢ w nim urodzili’. Problem uchodzstwa w polskiej
szkole jest cze¢sto mato znany, mimo ze z roku na rok rosnie w kraju liczba
cudzoziemcow ubiegajacych sie o status uchodzcy. Uchodzcy stajg si¢ ele-
mentem polskiego wielokulturowego spoleczenstwa. Rodzi si¢ wiec potrzeba
upowszechniania wiedzy na ich temat i ksztaltowania postaw tolerancji oraz
otwartosci na ich potrzeby. Wazna role w ksztaltowaniu pozytywnych postaw
wobec uchodzcéw odgrywa szkola.

W podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkdt podsta-
wowych zapisano najwazniejsze zadania szkoly, ktéra powinna wspieraé

Ustawa o pomocy spotecznej z dnia 12 marca 2004 r., art. 92, Dz. U. 2004 r., Nr 64, poz. 593.
M. Malczewska, UchodZcy - broszura informacyjna, Stowarzyszenie ,,Jeden Swiat”, Poznan
2001, s. 26.

7 K.Koszewska., Zrozumie( innych, czyli jak uczy¢ o uchodzcach, CODN, Warszawa 2001, s. 10.
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ksztaltowanie u uczniéw postaw sprzyjajacych ich dalszemu rozwojowi
indywidualnemu i spotecznemu, takich jak: ,szacunek dla innych ludzi,
gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, wiarygodnos¢, poczucie wlasnej war-
to$ci. W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy
obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu,
a takze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji, jednocze$nie
szkota ma za zadanie podja¢ odpowiednie dzialania w celu zapobiegania
wszelkiej dyskryminacji”®.

Polskie szkoly, dzialajace w $rodowisku wielokulturowym i stykajace
sie na co dzien z problemem uchodzstwa, maja przed sobg trudne i odpo-
wiedzialne zadanie. Dzieci uchodzcéw podlegaja w Polsce obowiazkowi
szkolnemu i majg prawo do bezptatnej nauki. Cze¢sto jednak wykazujg niska
frekwencje na zajeciach, zdarza sig, ze przerywaja nauke. Brakuje im na-
wyku uczenia sie i systematycznego przygotowania do lekcji, bo nie mialy
wczesniej gdzie si¢ tego nauczy¢. Dodatkowo wystepuje bariera jezykowa,
staba znajomos¢ lub nieznajomos¢ jezyka polskiego i w wielu przypadkach
znajomos¢ tylko jezyka ojczystego. W konsekwencji dzieci uchodzcéw maja
trudnosci w nauce, i nie uczestnicza w zajeciach pozalekcyjnych oferowanych
przez szkole. W wielu szkotach odmiennosci kulturowe, poglebione staba
znajomoscia jezyka powoduja, ze dzieci uchodzcéw sa izolowane od grup
réwiesniczych. Dolaczy¢ mozna do tego czesta dyskryminacje obcej kultury,
a wraz z tym tworzenie atmosfery niesprzyjajacej procesowi integracji. Dzieci
imigrantéw, ktére ubiegaja si¢ w Polsce o status uchodzcy, pochodzg z reguly
ze spolecznodci bardziej konserwatywnych, wyznajacych inng religie. Szkota
powinna starac si¢ zaakceptowaé wszelkie réznice kulturowe, a szczegélnie
potrzeby swoich uczniéw, cho¢ jednoczes$nie musi wytyczac jasno granice,
ktére powinni zna¢ nauczyciele, uczniowie oraz rodzice’.

Funkcje przygotowania dzieci do spotkania z ich réwie$nikami o in-
nej kulturze petni edukacja miedzykulturowa, ktéra ma uwrazliwia¢ mlo-
dych ludzi i us$wiadomi¢ im, ze pomimo réznic kulturowych, etnicznych
czy religijnych, ludzie moga zy¢ razem, moga si¢ ze sobg integrowac, moga

8 Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego w poszczegdl-

nych typach szkét z dnia 23 grudnia 2008 r., Dz. U. 2008 r., Nr 4, poz. 17.
®  A.Kosowicz, UchodZca, w: P. Dzilifiski (red.), UchodZca maj dobry sgsiad, Fundacja Kultury
Chrzescijanskiej Znak, Warszawa 2009, s. 49-50.
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wspolistnie¢. W spoleczenstwie miedzykulturowym najwazniejsza jest zasa-
da ,,bycia razem”, a nigdy ,,bycia obok”.

Badacze zjawiska wielokulturowosci twierdzg, iz problem edukacji sta-
nowi kluczowg kwesti¢ dla przysztosci dzieci — uchodzcéw, dajac im szanse
na normalne Zycie oraz zwiekszajac szanse integracji calej spotecznosci azy-
lantéow. Wypada jednak zauwazy¢, ze samo wyslanie dzieci obcokrajow-
cow do polskiej szkoty i posadzenie ich w fawce nie rozwigzuje problemu
integracji.

Cel badan, teren i metody

W artykule zostang przedstawione zdiagnozowane podczas badan czyn-
niki sprzyjajace edukacji dzieci uchodzcéw i utrudniajace ja oraz majace
wplyw na proces ich integrowania. Podje¢cie wymienionej problematyki wy-
daje si¢ uzasadnione ze wzgledu na to, ze zjawisko uchodzstwa wykazuje
w Polsce — w tym takze w powiecie bialskim tendencje wzrostows, co sprawia,
ze w malych miejscowos$ciach spotykamy na co dzien osoby innej narodo-
wosci. Specyfika powiatu bialskiego, wynikajaca po czgsci z jego polozenia
geograficznego w poblizu granicy z dwoma panstwami, jest lokalizacja kilku
o$rodkéw przeznaczonych dla uchodzcow, w tym strzezonych. Stad obecnoé¢
uchodzcédw i ich dzieci w szkole, na ulicy, w sklepach lub innych miejscach
jest widoczna.

Badania przeprowadzono w dwoch szkolach podstawowych (wrzesien
- listopad 2013) w mie$cie Biata Podlaska i we wsi Berezéwka. Wybdr szkot
byl celowy - ze wzgledu na problematyke badan wybrano placéwki, do kté-
rych uczeszczajg dzieci uchodzcow. Zastosowano kilka metod badan: obser-
wacje pedagogiczng, monografi¢ i sondaz diagnostyczny. Przed przystapie-
niem do badan sformufowano problemy badawcze:

+ W jaki sposdb dzieci uchodzcéw uczg si¢ jezyka polskiego?

« Jak wygladaja relacje dzieci w klasach migdzykulturowych?

+ W jaki sposdb dzieci uchodzcéw i dzieci polskie integruja si¢?

« Jakie czynniki utrudniaja, a jakie sprzyjaja w procesie integracji?

« Czy specyfika szkoly: lokalizacja, spolecznos¢ szkolna, stosunek miesz-
kancow do uchodzcéw, moze mie¢ wplyw na proces integracji?
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Omowienie wynikow badan

Badania pedagogiczne przeprowadzono w dwdch szkotach: Szkole Pod-
stawowej nr 3 w Bialej Podlaskiej i Szkole Podstawowej w Berezéwce w po-
wiecie bialskim.

Szkota Podstawowa nr 3 im. Marii Konopnickiej w Bialej Podlaskiej jest
jedna z najwigkszych szkot bialskich i jednoczesnie jedng z najstarszych szkot
w mie$cie. Ksztalci si¢ w niej 718 uczniéw w 24 oddzialach, ma tez 4 grupy
przedszkolne. Do szkoly uczgszcza 21 dzieci pochodzenia cudzoziemskiego.
Stosunek liczbowy dzieci polskich do cudzoziemskich wynosi 34:1. Dzieci
cudzoziemskie s3 mniej widoczne. W rozmowach z kolegami lub kolezan-
kami na korytarzu postugujg si¢, mniej lub bardziej poprawnie, jezykiem
polskim. Ze wzgledu na narodowo$¢ najwiecej dzieci pochodzi z Czeczenii,
Kazachstanu i Armenii. Do szkoly rodzice przyprowadzajg dzieci z o$rodka
Urzedu ds. Cudzoziemcow w Bialej Podlaskie;.

Druga szkota to Szkota Podstawowa w Berezéwce, wiejskiej miejscowosci
liczacej 300 mieszkancow, znajdujacej si¢ w powiecie bialskim w gminie
Zalesie. Do szkoly dzieci uchodzcéw przywozone s3 z osrodka Urzedu ds.
Cudzoziemcow w Kolonii Horbéw we wspomnianej gminie, pochodzg glow-
nie z Czeczenii. W szkole podstawowej uczy si¢ 83 dzieci, w tym 36 to dzieci
uchodzcéw. Stosunek liczbowy wynosi 2,3:1. Uogdlniajac, dzieci cudzoziem-
skie stanowig prawie polowe populacji ucznioéw, co jest szczegdlnie widoczne
w klasach, na korytarzu, otoczeniu szkoty, styszy si¢ rozmowy w jezyku
czeczenskim i rosyjskim.

Po przeprowadzeniu licznych obserwacji i wywiadéw z nauczycielami
pracujacymi w klasach miedzykulturowych zestawiono najczgéciej powta-
rzajace si¢ odpowiedzi opisujace trudnosci oraz dziatania realizowane w $ro-
dowiskach szkolnych w zakresie edukacji miedzykulturowe;j.

Zaobserwowane trudnosci w edukacji i integracji

a) Bariera jezykowa, widoczna szczegdlnie wsréd uczniéw rozpoczyna-
jacych nauke w nowej szkole. Jednak jak twierdza nauczyciele, w szyb-
kim czasie zostaje ona pokonana przez wigkszo$¢ cudzoziemskich
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dzieci. Dzigki dodatkowym zajeciom z jezyka polskiego i zaangazo-
waniu nauczycieli, dzieci czeczenskie chcg si¢ uczy¢ i uczg si¢ jezyka
polskiego, poniewaz z miejscem, w ktérym mieszkaja, wigzg duze na-
dzieje, chca, zeby byt ich domem. Dzieci maja nadzieje, ze podobnie
jak ich rodzice zostana w Polsce. Mowig: ,tu jest teraz moje zycie”,
»tu chee zy¢, mieszkad i pracowac”. Dzieci uczg si¢ szybko, tadnie pi-
sz3 i czytaja po polsku. Rozumieja, co si¢ do nich méwi, cho¢ cza-
sami zdarzajg si¢ sytuacje, w ktorych wolg udawac, ze nie rozumie-
ja. Latwiej przychodzi nauka dzieciom mlodszym, z klasy pierwszej
idrugiej, znacznie trudniej przebiega opanowanie jezyka i ,dogonie-
nie” programu u dzieci starszych.

Trudnos$ci wynikajace z op6znien w nauce. Niektore dzieci uchodz-
cow sa starsze od swoich polskich kolegéw z klasy. Wynika to z ich
brakéw w nauce, czasami znacznych: probleméw z prostymi dziata-
niami matematycznymi, problemoéw z czytaniem tekstu ze zrozumie-
niem, pisaniem prostych zdan, ortografig itp.

Trudno$ci w komunikowaniu sie. Wynikajg one gléwnie z braku zna-
jomosci jezyka polskiego, w mniejszym stopniu z réznic kulturowych
i religijnych. Szczegdlnie widoczne sg u dzieci rozpoczynajacych na-
uke. Jednak po pewnym czasie stopniowo te bariery komunikacyjne
sg przetamywane.

d) Zachowania dzieci wynikajace z ich bolesnych przezy¢, okreslane

e)

w psychologii jako ,,syndrom stresu pourazowego”. Skutkiem takie-
go przezycia jest mocno utrwalony obraz wydarzen i przezywanego
wowczas leku. Obrazy te sa tak zywe, ze wywoluja paniczny strach,
znajdujacy ujécie m.in. w przerazajacych snach, ktére stanowia prze-
jaw leku przed $miercig'. Dzieci sg nieufne, apatyczne, przejawiaja
nieche¢ do polecen nauczyciela, nie chcg si¢ bawi¢. Mimo to nauczy-
ciel stara si¢ zacheca¢ dzieci czeczenskie do aktywnego udzialu w zy-
ciu szkoty i wspolpracy z innymi dzie¢mi.

Frustracje czy tzw. zalamanie nastroju u rodzicéw czesto odczu-
wane przez dzieci. Dtugi pobyt uchodzcéw wymusza koniecznos¢

10

M. Zabek, Miedzy pieklema rajem: problemy adaptacji kulturowej uchodzcéw i imigrantéw
w Polsce, Trio, Warszawa 2002, s.107-110.
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nawigzywania glebszych relacji z mieszkancami, urzednikami,
a to okazuje si¢ frustrujace. Wielu cudzoziemcédw uwaza, ze nie sg ro-
zumiani, sami tez nie rozumiejg zachowan lokalnej spotecznosci. Cu-
dzoziemcy odczuwajg nieskuteczno$¢ w kontaktach z ludzmi, czuja,
ze nie s3 rozumiani tak, jak byli rozumiani w kraju pochodzenia. Sy-
tuacja rodzicéw dotyka ich dzieci. Dzieci sg sfrustrowane i zloszcza
sie na siebie, wycofuja sie z zycia szkolnego''.

) Brak motywacji do nauki dzieci ze strony rodzicow. Nie jest tez pro-
ste zainteresowanie naukg, a nastepnie podtrzymanie motywacji
do uczenia si¢ przez dzieci, ktére w zaden sposéb nie s3 motywowane
w domu - rodzinie. Jest to nie lada wyzwanie, ktéremu szkofla, ak-
tywnie szukajac skutecznych metod, musi sprostac.

g) Niektorzy rodzice nie posylaja swoich dzieci do szkoly w obawie
przed ich utrata. Sg to zazwyczaj pojedyncze sytuacje, ale zdarzaja sig,
szczegllnie u tych rodzicow, ktorzy stracili dziecko podczas dziatan
wojennych, ktérym zagubilo si¢ ono podczas ucieczki albo ktérym
je porwano. Boja si¢, ze moga straci¢ kolejne, wiec chcg, zeby przeby-
walo razem z nimi.

Zadania wspierajace proces edukacji i integracji

Podobnie jak zestawiono trudnosci, tak tez pogrupowano zadania re-
alizowane przez nauczycieli w $rodowiskach obu szké! i opisano te, ktére
najczesciej byly wymieniane.

a) Zazwyczaj wychowawstwo dyrekcja szkoty powierza nauczycielowi
ze znajomoscia jezyka rosyjskiego, co znacznie utatwia prace dy-
daktyczno-wychowawcza. Nauczyciele pracujacy w wymienionych
szkotach zapoznajg si¢ z kulturg dzieci cudzoziemskich, doskonale
wiedza, w jaki sposob nalezy sie z nimi komunikowa¢, czego nie wy-
pada im moéwic¢ albo np. ,,ze, nie mozna patrze¢ Czeczenowi prosto
w oczy”, bo to jest dla niego oznaka braku szacunku i checig rzucenia
wyzwania, czy tez traktowa¢ pigtnastolatka jak chlopca, bo bedzie

"' E. Pawlic-Rafalowska, A. Bernacka-Langier, Inny w polskiej szkole, Fundacja Polskie Forum

Migracyjne, Warszawa 2010, s. 26.
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czul si¢ urazony, gdyz w kulturze czeczenskiej jest juz mezczyzna,
opiekujacym sie swoja rodzing.

W szkotach przestrzegane sa zwyczaje i tradycje dzieci innej naro-
dowosci oraz ich $wigta i nakazy religijne. Oto kilka przyktadéw:
w jednej fawce nie moze siedzie¢ chlopak obok dziewczynki, na za-
jeciach wychowania fizycznego dziewczynki nie ¢wicza w bluzce
z krotkimi rekawami, w stoléwcee szkolnej przygotowuje si¢ dania bez
wieprzowiny.

Zajecia szkolne i pozaszkolne sg organizowane tak, by w grupach
byly dzieci polskie i cudzoziemskie. Wspoélnie sg aranzowane uroczy-
sto$ci szkolne poprzez wigczanie dzieci cudzoziemskich, poznawa-
nie ich kultury i tradycji, wspolne przygotowywanie positkow, tance,
stroje, basnie i inne, a takze poznawanie tradycji i kultury polskiej.
Dzieciom czeczenskim podobaja si¢ polskie uroczystosci, np. $w. Mi-
kotaja, Dzien Matki, Dzien Dziecka.

W szkotach prowadzone sg dla dzieci uchodzcéw zajecia dodatko-
we z edukacji polonistycznej (klasy I-III) i jezyka polskiego (klasy
IV-VI). Uczeszczaja na nie wszystkie dzieci, poniewaz zainteresowa-
nie naukg jezyka polskiego jest wérdd rodzicow bardzo duze. Dzie-
ci uchodzcédw uczy sie polskiego w réznym tempie. Wszystko zalezy
od ich ogolnego rozwoju, kazde uczy si¢ w miare swoich mozliwosci.
Dalo sie zaobserwowac, ze jedli jest taka potrzeba, wychowawczyni
w trakcie zaje¢ poswieca wiecej czasu dzieciom, ktdre nie znaja do-
brze jezyka polskiego. Oprdcz polskiego nauczycielka postuguje si¢ je-
zykiem rosyjskim, ktory dzieci cudzoziemskie, nieznajace jezyka pol-
skiego, rozumieja w stopniu zapewniajagcym poprawng komunikacje.
W programach wychowawczych obu szkél ujeto wiele zadan, ktdre
maja na celu integrowanie dzieci cudzoziemskich, np. ,,poznawanie
i poszanowanie kultury i tradycji oséb innych narodowosci, podej-
mowanie inicjatyw w celu ksztaltowania postaw obywatelskich”.
Integracja w grupie réwie$niczej, wynikajaca tez z naturalnej potrze-
by dziecka. Dalo si¢ zaobserwowac¢, ze dzieci polskie samodzielnie
integruja sie z dzie¢mi czeczenskimi i innej narodowosci bez wspar-
cia nauczycieli, i tylko w niektdérych sytuacjach potrzebuja pomocy
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nauczyciela, komunikujg si¢ ze sobg i uczestniczg we wspolnych grach
czy pracach, nawigzuja takze wiezi kolezenskie. Taki sposob integro-
wania ,,krok po kroku” utrwala wiezi i buduje pozytywne relacje.

g) Szkoly organizujg wspolne spotkania, festyny i uroczystosci, w kté-
rych uczestniczg rodziny polskie, czeczenskie, armenskie i inne.
Wydarzenia te sg okazjg do rozméw, nawigzania blizszych relacji,
wymiany doswiadczen.

Zaobserwowane roznice

Dalo si¢ zauwazy¢, ze w szkole wiejskiej kontakty dzieci polskich z dzie¢-
mi cudzoziemskimi sa serdeczne i przyjazne, a ich postawy charakteryzo-
wala otwarto$¢. Dodatkowym atutem wiejskiej szkoly byly organizowane
przez nauczycieli czgste spotkania z rodzicami dzieci sprzyjajace budowa-
niu pozytywnych relacji miedzy mieszkancami a uchodzcami z osrodka.
Mieszkancy ze wsi wiedzieli, ze uchodzcy, ktérzy przybyli do Polski, uciekli
ze swojego kraju, poniewaz byli tam narazeni na przesladowania, a nawet
grozifa im §mier¢.

Z kolei w $rodowisku miejskim nie zaobserwowano otwartych postaw
mieszkancow, raczej obojetne. Mieszkancy miasta majg znikoma wiedze
o uchodzcach, raczej kojarza uchodzc¢ z osoba przybyla do naszego kraju
gltéwnie w celu poprawy warunkéw ekonomicznych, co moze by¢ przeszkoda
w budowaniu pozytywnych relacji.

Whnioski

1. W szkotach, w ktérych przeprowadzono badania, istniejg warun-
ki do nauki jezyka polskiego i dzieci uchodzcéw moga si¢ go uczyc¢.
Oprocz lekcji objetych tygodniowym planem nauczania w szkotach
organizowane s3 zajecia dodatkowe, dostosowane do wieku i mozli-
wosci dzieci. Zyczliwos$¢ i motywowanie przez nauczycieli zachecajg
dzieci do nauki i pomagaja im pokonywac trudnosci.

2. Relacje dzieci w klasach miedzykulturowych sg poprawne, chociaz
zdarzaja sie konflikty i trudnosci wychowawcze.
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3. W srodowiskach szkolnych zaobserwowano wiele mozliwosci i sposo-
béw na integrowanie dzieci polskich i cudzoziemskich, od wzajemnego
poznawania kultury i tradycji poprzez angazowanie dzieci i stopnio-
we wlaczanie rodzicow w zycie szkoty.

4. Zaobserwowano wiele czynnikdw pozytywnie wspierajacych inte-
gracje dzieci uchodzcow. Nalezy wskaza¢ wlasciwie dobierane przez
nauczycieli formy i metody pracy oraz wykorzystywanie potencja-
tu osobowego dziecka, np. otwartosci, empatii, aktywnosci. Czyn-
nikami utrudniajacymi mogg by¢: nieche¢ i uprzedzenia ze strony
mieszkancow.

5. Lokalizacja szkoty, spoteczno$¢ szkolna, stosunek mieszkancéw do
uchodzcow, moze wplywac na proces integracji zar6wno pozytywnie,
jak i negatywnie. W obserwowanych szkotach dalo si¢ zaobserwowac
pozytywne oddziatywania.

Zakonczenie

Polskie spoleczenstwo staje sie coraz bardziej heterogeniczne, co rodzi
potrzebe upowszechniania wiedzy na temat uchodzcéw i formowania postaw
otwarto$ci wobec ich odmiennosci kulturowej. Réznice kulturowe i religijne
szczegdlnie wyraznie zarysowuja si¢ w matych spotecznosciach, w tym takze
na pograniczu polsko-bialoruskim. Polska szkota miejska, a nawet mata
wiejska potrafi sprosta¢ wyzwaniom w zakresie edukacji dzieci uchodzcow.
To na poziomie szkoly dochodzi do nawigzania kontaktu z uchodzca i prze-
tamania barier, lekdw, uprzedzen oraz stereotypow. Edukacja miedzykultu-
rowa stwarza mozliwos¢ wychowania mtodego cztowieka na samodzielnego,
otwartego, pozbawionego komplekséw i rozumiejacego, ze ,,inno$¢” nie musi
oznaczac ,,obcosci”?. Gwarantuje poprawne relacje miedzy ludzmi i prawo
do odmiennosci, bo jak pisze Barbara Smoliniska-Theiss: ,Odmienno$¢ jest
bogactwem kazdej ze stron dialogu i zarazem wartoscig dodang w relacji™.
Spotkanie z uchodzcg jest zawsze trudne, ale moze by¢ tworcze dla obu

12
13

K. Stech, B. Ratus, Pakty Praw Czlowieka w procesie edukacji, Zielona Goéra 1994, s. 12.
B. Smolinska-Theiss, Dziecitistwo — zmieniajgca sig kategoria spoleczna, ,,Problemy Opie-
kunczo-Wychowawcze” 2002, nr 4, s. 5.
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stron, poniewaz spotkanie z odmiennym, zderzenie z nieznanym poszerza
horyzonty. Dlatego wprowadzenie do programéw nauczania tresci dotycza-
cych zjawiska uchodzstwa oraz propagujacych idee tolerancji i otwartosci
na kwestie uchodzcow jest problemem niezmiernie istotnym.
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3.4. Strategia realizacji potrzeb
edukacyjnych w polskich szkotach
sobotnich w Wielkiej Brytanii

Realizacja potrzeb edukacyjnych w szkotach

1. Zagadnienie potrzeb

Potrzeba w literaturze przedmiotu oznacza stan braku pewnego komponentu
w powigzaniu z biologiczna strukturg czltowieka, z reprezentowana przez
niego kulturg, grupa, odwzorowywang rolg spofeczng, jego dos§wiadczeniami
oraz aktualnymi warunkami sytuacyjnymi. Opisany stan jest odpowiedzial-
ny za poczucie niezaspokojenia, co z kolei stanowi motyw do dzialania zmie-
rzajacego w kierunku odpowiedniej zmiany'. Potrzeba w kontek$cie nauk
o wychowaniu odnosi si¢ do uwzgledniania holistycznego idealu wychowa-
nia, obejmujacego calego cztowieka w czterowymiarowym modelu edukacji
uwzgledniajacej harmonijny rozwdj fizyczny, intelektualny, spoteczny oraz
duchowy. Jest to jedyna droga do zaspokojenia wszystkich potrzeb czlowieka,
ktora zarazem sprzyja dobru ogélnospotecznemu?®. Potrzeby edukacyjne
konstytuujg si¢ w grupie potrzeb spolecznych. Warto podkresli¢, iz obecny
wplyw szkolnictwa i o§wiaty jest tak wszechstronny, iz w skali spotecznych
potrzeb nie ma dziedziny, ktdéra nie bytaby zalezna od ksztalcenia®.

' T. Wilk, Mozliwosci zaspokajania potrzeb edukacyjnych miodziezy w warunkach zmiany

spotecznej w Polsce, Wydawnictwo US, Katowice 2002, s. 15.

2 7. Lyko, Listy o edukacji, ,Forum O$wiatowe” 1998, nr 2/19, s. 76.

> J.A. Parkins, Materialy z miedzynarodowej konferencji w Williamsburgu w sprawie wiato-
wego kryzysu o$wiaty, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1968, nr 2, s. 206.
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2. Szkola jako podstawowa instytucja
zaspokajania potrzeb edukacyjnych

Czy mozemy méwic¢ o realnych granicach realizacji potrzeb edukacyj-
nych? W kontekscie rozwazan Teresy Wilk mozemy poda¢ w watpliwos¢
realno$¢ ich wyczerpujacego zaspokojenia. Przede wszystkim szkolna rzeczy-
wisto$¢ napotyka nieustajace zmiany, co niesie potrzebe adaptacji. Ponadto
potrzeba podejmowania wysitku edukacyjnego wynika z jednostkowych,
indywidualnych aspiracji*. Spofeczne srodowisko, jakim jest szkota, odpo-
wiada za przekazywanie informacji, umiejetnosdci oraz wartosci w drodze
socjalizacji’. Postrzeganie szkoly jako zorganizowanej formy przedtuze-
nia dziecinstwa uleglo zmianie, gdyz silnie zaczeto artykutowaé potrzebe
uczestniczenia dzieci we wlasnej edukacji oraz bezposrednie powigzanie
szkoty z kontekstem aktywnosci obywatelskiej, czego przykladem sg coraz
liczniejsze szkoty alternatywne®. Szkola jest zatem instytucja posredniczaca
w procesie stawania si¢ przez jednostke istota spoteczng, doswiadczania
réznych kultur i subkultur’, a zarazem jest najsilniejszym sposrdéd czterech
(rodzina, media, réwiesnicy, szkola) wplywajacych na czlowieka srodowisk?,
zachowujacym swojg niezmiennosc¢’.

Doswiadczenia migracyjne Polakéw

1. Statystyka migracji

Zintegrowana Europa sprzyja powszechno$ci migracji, zwlaszcza mi-
gracji o charakterze ekonomicznym. W poczatkowym okresie cztonko-
stwa Polski w Unii Europejskiej w badaniach statystycznych odnotowano

T. Wilk, Mozliwosci zaspokajania potrzeb edukacyjnych..., dz. cyt., s. 19.

N. Goodman, Wstep do socjologii, Zysk i S-ka, Poznan 1997, s. 92.

R. Lukaszewicz, Edukacja dla rozwoju, ,Forum O$wiatowe” 1994, nr 2, s. 43.

T. Wilk, Mozliwosci zaspokajania potrzeb edukacyjnych..., dz. cyt., s. 27.

P. Struck, Erziehung von gestern Schuler von heute. Schule von morgen, Miinchen - Wien
1997, s. 22-24.

®  B. Sliwerski, Perspektywy dla pedagogiki humanistycznej we wspélczesnej szkole. Na przy-
ktadzie dylematéw oswiatowych w RFN i USA, w: T. Lewowicki, A. Zajac (red.), O przemianach
w edukacji, t. 1, WSP w Rzeszowie — WSP ZNP w Warszawie — Kuratorium O$wiaty w Tarno-
brzegu, Rzeszéw 1998, s. 65.

® N U A
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znaczacy wzrost emigracji. Zagraniczne rynki pracy staly sie legalng droga
do podniesienia statusu materialnego przy stosunkowo niewielkim wkladzie
materialnym. W 2007 roku liczba polskich emigrantéw osiggneta najwicksza
jak do tej pory liczbe, szacowang na 2270 tysiecy oséb. Warto podkresdli¢, iz
badania obejmowaly obywateli, ktérzy nawet po kilkuletnim pobycie poza
krajem ojczystym nie uporzadkowali spraw zwigzanych z zameldowaniem
stalym w Polsce. Natomiast w §wietle prawa istnieje obowigzek informowa-
nia organu gminy o zmianie miejsca zamieszkania. Szacuje sie, ze po 2004
roku z Polski wyemigrowalo przeszlo 2 miliony obywateli, z czego 1,5 mi-
liona wtasnie do Wielkiej Brytanii i Irlandii'.

2. Potencjal emigracyjny

Biorac pod uwage przeszto dwustuletnie do§wiadczenia naszego kraju
w cigglej migracji ludnosci - czy to o charakterze historycznym, politycznym,
czy tez ekonomicznym - bez watpienia mozemy méwic o polskim potencjale
emigracyjnym. Wedlug autora podrecznika psychologii miedzykulturowej,
Pawtla Boskiego, mozemy wrecz moéwic o istnieniu pewnego memu emigra-
cyjnego w kulturze Polakéw. Autor wysuwa hipotezy zwigzane z cigglodcia
migracji zaréwno w okresie braku suwerennosci, jak i w czasach wolnosci,
w warunkach nedzy i wzglednej prosperity. Zaktada, iz potencjal emigra-
cyjny jest odtwarzany w kazdym pokoleniu z uwagi na brak trwalych wiezi
na poziomie spolecznosci lokalnych (przewazajaca wiekszo$¢ emigrantow
pochodzi z malych miasteczek oraz wsi), brak wiezi w zakresie spoleczenstwa
obywatelskiego oraz panstwa (najnizsze w Europie wskazniki aktywnosci
wyborczej), a takze powszechny kult Zachodu w kontekscie swoistej nobilita-
cji cztowieka w sensie materialnym i prestizowym'. Czy mozemy powiedzie¢,
ze w zwigzku z tak licznymi do§wiadczeniami migracyjnymi Polakéw udato
sie chociaz czesciowo zachowac polskg tozsamo$¢ narodowa w warunkach
migracji? Czy instytucja polskiej szkoly poza granicami naszego panstwa

' Informacja o rozmiarach i kierunkach emigracji z Polski w latach 2004-2010, GUS, Depar-

tament Badan Demograficznych; http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/lud_infor_o_roz-
m_i_kierunk _emigra_z_polski_w_latach_2004_2010.pdf (dostep: 30.03.2014).

"' P, Boski, Kulturowe ramy zachowari spotecznych: podrecznik psychologii miedzykulturowej,
PWN, Warszawa 2010, s. 521-522.
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wypracowala podobne strategie przystosowawcze? Podstawg formulowania
sadow w niniejszym tekscie s3: analiza literatury oraz badania wlasne - ana-
liza internetowych stron polskich szkét sobotnich, przedozonych przez MEN
podstaw programowych dla uczniéw polskich uczacych sie za granicg oraz
wywiady z nauczycielami jednej z polskich szkét w Scunthorpe w Wielkiej
Brytanii. Przyjeto, ze opis problemu badawczego powinien zawierac interpre-
tacje zarowno danych wtérnych bedacych podstawowym zrédlem informaciji,
jak i wynikéw wiasnych badan empirycznych. Wiedza zdobyta na podsta-
wie analizy zgromadzonych informacji pozwolila unikng¢ powazniejszych
btedéw na etapie eksplikacji problematyki badawczej. Na dalszym etapie
postuzono sie danymi w interpretacji i weryfikacji wynikéw badan wlasnych.

Geneza powstania polskiego szkolnictwa
za granicami panstwa

1. Polska Macierz Szkolna

Historia polskiego szkolnictwa w Wielkiej Brytanii siega poczatkow
emigracji naszych rodakéw na Wyspy Brytyjskie. Wspolczesnie piecze nad
funkcjonowaniem placéwek sprawujg miedzy innymi: Zrzeszenie Nauczy-
cielstwa Polskiego za Granicg (ZNPZ), Polska Macierz Szkolna (PMS) i Sto-
warzyszenie Polskich Kombatantéw (SPK). W ustawie Towarzystwa Polskiej
Macierzy Szkolnej bedacego w rejestrze stowarzyszen i zwigzkéw na mocy
postanowienia warszawskiej komisji gubernialnej z 11 czerwca 1906 roku
mozemy wyodrebni¢ miedzy innymi cele inicjatywy, prawa i obowigzki
czlonkéw, zasady finansowania oraz funkcjonowania stowarzyszenia oraz za-
tozycieli towarzystwa. Do podstawowych celéw zaliczy¢ mozemy krzewienie
i popieranie o§wiaty w duchu narodowym pozbawionym jakiejkolwiek stron-
niczoéci. W gronie zalozycieli znalazly si¢ tak wybitne postaci, jak Henryk
Sienkiewicz, Antoni Osuchowski, Piotr Drzewiecki, Jan Harusewicz, Ignacy
Chrzanowski, Stanistaw Libicki, Jan Gralewski, Kazimierz Arkuszewski,
Waclaw Brygiewicz czy Mieczystaw Brzezinski'?.

12 Ustawa Towarzystwa Polskiej Macierzy Szkolnej, Druk Rubieszewskiego i Wrotnowskiego,

Warszawa 1906.
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2. Pierwsze polskie szkoty

Zaledwie pigc¢dziesiat lat pozniej organizacja doczekata si¢ inauguracji
dzialalnos$ci poza granicami II Rzeczpospolitej. W dokumencie z 1954 roku
mozemy znalez¢ zasady organizowania polskich szkoét sobotnich za grani-
c3. Nauczanie przedmiotéw ojczystych stanowilo podstawe wychowania
w duchu narodowym i religijnym. Obejmowato nauk¢ méwienia, czytania
i pisania w jezyku polskim oraz dbalo$¢ o czysto$¢ poprzez zapewnianie
uczniom ciaglosci kontaktu z literaturg polska takze w $rodowisku domo-
wym. Ponadto przedmioty ojczyste obejmowaty nauke religii (nie tylko ka-
tolickiej), historii, geografii w jezyku ojczystym oraz znajomo$¢ przemian
zwigzanych z droga Polski do odzyskania niepodleglosci’?. W dokumencie
podkreslono wage problemu wychowania ojczystego: ,,Powazne i konkretne
potraktowanie go w srodowisku rodziny, grupy polskiej (rozproszonej lub
skupionej) i miejscowych organizacji spotecznych musi by¢ wysuniete i bar-
dzo silnie podkreslone przez rodzicéw, duchowienstwo i nauczycielstwo.
Kilka zebran dzieci polskich i dzieci z malzenstw mieszanych, czy to w domu
prywatnym, czy w $wietlicy, przekona o koniecznosci zajecia si¢ organizacja
nauczania systematycznego”'*. Powolaniu polskiej szkoty miala przyswiecaé
idea zrzeszania polskiej spolecznosci nawet w warunkach niskiej frekwencji
0s6b zainteresowanych inicjatywa: ,Nie zrazajac si¢ malg iloscig obecnych
i zbierajac podpisy nieobecnych, nalezy powola¢ Koto Polskiej Macierzy
Szkolnej™. Finansowanie szkdt od poczatku zakladato wsparcie rodzicow
uczniow jako gléwne zrdédlo utrzymania. Program nauczania byt dostepny
w Sekeji Szkolnej Polskiej Macierzy Szkolnej na Princes Gardens w Londynie.
Pierwszym lekcjom miat przy$wiecac jeden cel - stworzenie wérdd uczniéw
polskiej atmosfery i integracja w duchu narodowym. Nauczanie bylo oparte
na podziale na klasy, klasy z kolei dzielily uczniéw wedtug poziomu i stopnia
inteligencji. Klasa przedszkolna przyjmowala dzieci w wieku 3-5 lat, klasy
szkolne w kolejnosci: 5-7 lat klasa poczatkowa (infants class), 7-9 lat klasa
elementarna (juniors class), 9-11 lat klasa podstawowa szkoly powszechnej

13 Polska Macierz Szkolna w Wielkiej Brytanii, Wydawnictwo Polskiej Macierzy Szkolnej,

Londyn 1954, s. 3-7.
4 Tamze,s. 7.
15 Tamze.
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oraz klasa gimnazjalna powyzej 11 lat. Miesieczny cykl nauki zaktadat prze-
prowadzenie 12-14 godzin lekcyjnych (3 godziny w kazda sobote miesia-
ca). Podzial przedmiotéw kladl nacisk na nauke jezyka polskiego: 8 godzin
nauczania jezyka polskiego, 2-4 godziny nauczania religii oraz 2 godziny
nauczania historii i geografii. Tematy pojawiajace si¢ w cyklu powyzszych
przedmiotéow wskazywaly na ciagla obecno$¢ $piewu, muzyki, tanca oraz
folkloru. Zakladanie przy szkotach druzyn harcerskich i zuchowych stano-
wilo istotny wktad w wychowanie ojczyste'®.

3. Zasady finansowania

Piszac o historii polskiego szkolnictwa, nie sposéb poming¢ zasad finan-
sowania tychze placéwek. Samo dostrzeganie potrzeby ich utrzymywania
i nad wyraz hojna jej realizacja przekonuja nas o obecnej juz woéwczas $wia-
domosci tozsamo$ci narodowej Polakéw i pragnieniu jej podtrzymania w ko-
lejnych pokoleniach: ,,Macierz jest wciaz
tak chuda jak Sara Bernhardt™", by zacyto-
wac Henryka Sienkiewicza (zdj. 1).

Bernhardt byla szczuply francuska
aktorka zaliczang do najstynniejszych po-
staci scenicznych XIX wieku. Poréwnanie
Macierzy do znanej i kontrowersyjnej ak-
torki nadawalo powyzszemu apelowi roz-
glos i uznanie, z uwagi na zainteresowanie
tak cenionej w Europie celebrytki. Macierz
upersonifikowana na pieczeci Zarzadu
Glownego Towarzystwa Polskiej Macierzy
Szkolnej w postaci kobiety w diugiej po-

wldczystej szacie z elementarzem w oplot-

Zdj. 1. Sara Bernhardt ki wiejskie' potrzebowata do egzystencji
Zrédto: http://francuskilacznik-mo-
nique.blogspot.com/2013/06/historia
-pewnej-miosci.html strzykiem finansowym dla towarzystwa

szkdt, ksigzek i pomocy naukowych. Za-

16
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Tamze, s. 8.
Tamze, s. 13.
Optlotki wiejskie — dawniej stosowane okreslenie ogrodzenia wiejskiego (przyp. autora).
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byt coroczny tzw. Dar Narodowy - inicjatywa zaproponowana przez Henry-
ka Sienkiewicza oraz Antoniego Osuchowskiego: ,,Dzis$, Polacy rozproszeni
po calym $wiecie w miesigcu maju zwigkszaja swojg ofiarnos¢ i sktadaja
na Dar Narodowy 3-go Maja do skarbonek Macierzy szylingi i dolary, franki
i pesety, aby dziecko polskie na obczyznie wychowac po polsku™. Kazdy
Polak moégl przyczynic¢ si¢ do krzewienia polskiej o§wiaty na obczyznie.
Kazda jego dzialalno$¢ na rzecz polskiej oswiaty byta wysoko ceniona, nawet
jesli jego rola sprowadzala si¢ do roli darczyncy: ,W wielu przypadkach
od ich akcji zaleze¢ bedzie uchronienie dzieci polskich od wynarodowie-
nia”?’. Motywacja do podjecia dzialania byto migedzy innymi publikowanie
autentycznych przyktadow z zycia polskiej spotecznosci w Wielkiej Bry-
tanii, ktadgcych nacisk nie tyle na powolywanie kolejnych placowek, ile
na sam fakt jednoczenia si¢ Polakéw: ,,Przyklad 3. W Osiedlu C. wszyscy
mieszkancy zostali cztonkami Macierzy. Walne Zebranie mieszkancow jest
réwnocze$nie Walnym Zebraniem Kota Macierzy, Zarzad Osiedla jest Za-
rzagdem Kota Macierzy. W ten sposéb nie powigkszajac niepotrzebnie ilosci
organizacyj, Osiedle to daje przyklad dobrej pracy o$wiatowej, prowadzac

»21

szkole i przedszkole™.

Podstawa programowa polskich szkét sobotnich

1. Nadrzedny cel

Wspolczesnie polskie szkoty sobotnie s3 nazywane szkotami przedmio-
tow ojczystych. Funkcjonujg na calym $wiecie, ale ich najwigcksze skupiska
znajduja si¢ na terenie m.in. Wielkiej Brytanii, Irlandii, Czech, Francji czy
Niemiec. W krajach ,,starej emigracji”, takich jak Niemcy, Wielka Brytania,
USA czy Kanada, objete s3 z reguly patronatem wiekszych organizacji po-
wolanych w celu wspierania pracy nad zachowaniem tozsamosci narodowej
polskich dzieci poza granicami Polski. W Europie najwigksza sie¢ szkot
sobotnich znajduje si¢ w Wielkiej Brytanii, a patronat nad nig niezmiennie

19
20
21

Tamze, s. 14.
Tamze, s. 10.
Tamze.
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obejmuje Polska Macierz Szkolna w Londynie?’. Inicjatywa promowania
polskosci poza granicami panstwa stawia sobie jeden nadrzedny cel: ,Warto
jednak pamieta¢ o tym, ze polskim dzieciom bedzie latwiej odnalez¢ sie
w $rodowisku obcojezycznym i wielokulturowym, majac poczucie wlasnej
wartodci i szacunek dla kraju swego pochodzenia. Dlatego tak wazne jest
zachowanie znajomosci jezyka ojczystego, tradycji i kultury. W tym zadaniu
wspomagaja za granicg rodzicéw szkoty polskie i polonijne™.

2. Program nauczania

Polska szkota sobotnia realizuje Podstawe programowg dla uczniow pol-
skich uczgcych sig za granicg*, ktora jest kolejng obok Programu rozwoju
oswiaty polskiej za granicg i oswiaty polonijnej na lata 2009-2011* inicjatywa
Ministerstwa Edukacji Narodowej majacg na celu ujednolicenie ksztalce-
nia dzieci przebywajacych poza granicami kraju. Dokument ma za zada-
nie odwzorowywac polska podstawe ksztalcenia ogélnego uczniéw w kra-
ju. Przy jego tworzeniu brali udzial nauczyciele szkoét polskich pracujacy
m.in. w Wielkiej Brytanii, Francji, Niemczech, Belgii, Szwecji, Austrii, USA,
a takze pracownicy polskich uniwersytetéw oraz eksperci, ktérzy przygoto-
wywali podstawe ksztalcenia ogélnego dla szkét funkcjonujacych w kraju.
Proponowana podstawa stanowi grunt do tworzenia lokalnych programéw
nauczania, dajac tym samym mozliwosci dopasowania tresci do specyfiki
srodowiska polonijnego. Stanowi takze plaszczyzne wymiany doswiadczen
miedzy nauczycielami pracujacymi w réznych placéwkach.

2.1. Jezyk ojczysty

Przygotowana podstawa programowa ma za zadanie nie tylko zaspo-
kaja¢ potrzeby edukacyjne uczniéw, ale takze pomdc im w poszanowaniu
i lepszym funkcjonowaniu w §rodowisku obcojezycznym, o odmiennej

22 Poradnik dla animatoréw szkolnictwa polonijnego, nauczycieli i rodzicéw; http://www.

polska-szkola.pl/file.php/1/poradniki/poradnik_animatorzy_web.pdf (dostep: 5.06.2014).

23 Tamze,s. 6.

24 Podstawa programowa dla uczniéw polskich uczgcych si¢ za granicg, MEN, Warszawa 2010.
25 Program rozwoju o$wiaty polskiej za granicq i oswiaty polonijnej na lata 2009-2011, MEN,
Warszawa 2009.
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kulturze, przy zachowaniu poczucia wlasnej wartosci i tozsamosci naro-
dowej. W celu ulatwienia pracy nauczycielom podstawe sformulowano tak,
aby pokazad, co uczen powinien wiedzie¢ i umie¢ na zakonczenie danego
etapu ksztalcenia. Z tego wzgledu wymagania zostaly opracowane dla trzech
grup wiekowych: 5-9 lat, 10-13 lat oraz powyzej 14. roku zycia. Dodatkowo
kompetencje jezykowe w obszarze stuchania, méwienia, czytania i pisania
zostaly opracowane na trzech poziomach: A - umiejetnosci podstawowe,
B - umiejetnosci na poziomie $rednio zaawansowanym, C — umiejetnosci
na poziomie zaawansowanym.

2.2. Kregi tematyczne

W ramach podstawy programowej wymienione sa nastepujace kregi
tematyczne: ja i moi bliscy, dom i otoczenie, zycie codzienne, zdrowie i sport,
podrdze i turystyka, srodowisko naturalne, technika oraz media, wiedza
o Polsce, jezyk nauki. Warto zwrdci¢ uwage na dwa alternatywne zestawy
lektur. Obok tekstow podstawowych, obejmujacych dzieta wazne w $wia-
domosci narodowej Polakéw, zostaly podane teksty kultury, ktérych celem
jest zachecenie do czytania po polsku (m.in. Janina Porazinska, Szewczyk
Dratewka, Mira Jaworczakowa, Jacek, Wacek i Pankracek, Bolestaw Le$mian,
Przygody Sindbada Zeglarza). Lista lektur jest otwarta, dzigki czemu na-
uczyciele moga dokonywa¢ wyboru i uzupetnia¢ ja o dodatkowe pozycje
dostosowane do poziomu kompetencji jezykowych ucznidéw. Poza tekstami
literatury w podstawie programowej znajduja si¢ takze propozycje polskich
filméw (m.in. Bolek i Lolek, Akademia Pana Kleksa, Wakacje z duchami,
Podréz za jeden usmiech) oraz wyboér polskiego komiksu (m.in. Tadeusz
Baranowski, Skgd si¢ bierze woda sodowa i nie tylko, Papcio Chmiel, Tytus,
Romek i A’Tomek).

2.3. Historia, geografia, przyroda

W zakresie nauczania historii i geografii Polski wymagania sg tak okre-
slone, by utrwala¢ i poszerza¢ wiedz¢ o polskiej kulturze i spoteczenstwie,
co ma wzmocnic proces identyfikowania si¢ uczniéw z ojczysta tradycja przy
jednoczesnym zachowaniu szacunku dla odmiennosci kulturowych i tradycji
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kraju zamieszkania. Uczen m.in. poznaje legendy ilustrujace narodziny pan-
stwa polskiego, rozumie znaczenie symboli narodowych, poréwnuje polskie
tradycje z tradycjami kraju zamieszkania, opisuje tradycje wlasnej rodziny,
a takze potrafi odtworzy¢ historie pokrewienstwa z rodzinami zyjacymi
W ojczyZnie.

Wsparcie organizacji rzadowych i pozarzadowych

Szkolnictwo polonijne jest wspierane przez grono instytucji zaréwno
rzagdowych, jak i pozarzadowych. Inicjatywy na rzecz Polonii i Polakéw
za granica sg wspierane miedzy innymi przez dzialalnos¢ indywidualna
marszalka senatu, prace Prezydium Senatu oraz Komisji ds. Emigracjii Lacz-
nosci z Polakami za Granicg. Senat co roku ustala priorytety finansowania
inicjatyw. Wéréd priorytetéow w 2011 roku znalazly si¢ zadania zwigzane
ze wspieraniem dziatan §rodowisk polskich i polonijnych ukierunkowanych
na rozwdj szkolnictwa polskiego oraz promowanie jezyka i kultury polskiej
poza granicami, co ma stuzy¢ zachowaniu wigzi z Polska i potrzebom edu-
kacyjnym ich dzieci**. W celu koordynacji zadan realizowanych na rzecz
Polakéw za granicg marszalek senatu powotat Polonijng Rade Konsulta-
cyjna?. Ministerstwo Edukacji Narodowej odpowiada za organizacj¢ form
ksztalcenia polskich ucznidéw poza granicami kraju. Ponadto koordynuje
dzialania na poziomie wspdlpracy z organizacjami spotecznymi dzialaja-
cymi na rzecz o$wiaty polonijnej i o§wiaty polskiej za granica, delegowania
polskich nauczycieli do zagranicznych placéwek o§wiatowych, doskonalenia
zawodowego nauczycieli pracujgcych za granicg oraz wyposazania placowek
o$wiatowych za granicg w podreczniki i pomoce dydaktyczne®. Ministerstwu
podlegaja jednostki organizacyjne wspierajace dzialania na rzecz oswiaty
polskiej za granicg: Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica z siedziba
w Warszawie, a takze Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie. ORPEG

% Uchwata nr 650 Prezydium Senatu z 22 lipca 2010 r. w sprawie okre$lania priorytetéw

finansowania zadan zleconych w zakresie opieki nad Polonig i Polakami za granicg w 2011 roku,
Dz. U.z2010r., pkt 2.

7 Senat i Polonia; http://ww2.senat.pl/k7/polonia/index.htm (dostep: 5.06.2014).

2 Organizacja ksztalcenia w jezyku polskim; http://www.men.gov.pl/index.php/wspolpraca
-miedzynarodowa/ksztalcenie-w-jezyku-polskim (dostep: 6.06.2014).
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koordynuje dzialalno$¢ podlegajacych mu placéwek przy polskich ambasa-
dach i konsulatach, przygotowuje i kieruje nauczycieli do polskich placowek
na obczyznie, organizuje szkolenia dla nauczycieli pracujacych za granica
oraz realizuje projekty®’, czego przykladem jest Otwarta szkota — system
wsparcia uczniow migrujgcych®. Z kolei PCN prowadzi przede wszystkim
szkolenia metodyczne dla nauczycieli jezyka polskiego mieszkajacych za gra-
nicg oraz opracowuje programy nauczania jezyka ojczystego®. Ministerstwo
Spraw Zagranicznych pelni funkcje zwierzchnika nad prawami Polonii i Po-
lakéw za granica: wspoltworzy i realizuje polityke polskiego rzadu, prowadzi
sprawy zwigzane z ochrong praw i statusu prawnego polskich mniejszosci
oraz koordynuje realizacj¢ rzadowych programéw wspédipracy z Polonia
za granicg. W MSZ przygotowano poradnik Polak za granicg, zawierajacy
na biezaco aktualizowang baze informacji*>. Do najwigkszych organizacji
pozarzadowych dzialajacych na rzecz Polonii i Polakéw za granica zaliczy¢
mozemy: Stowarzyszenie Wspdlnota Polska (Polonijny Bank Danych - in-
ternetowa baza informacji dotyczaca Polonii i Polakéw za granicg oraz kra-
jowych organizacji i instytucji dziatajacych na ich rzecz, usystematyzowana
wedlug krajow i typu prowadzonej dziatalnosci**), Fundacj¢ Semper Polonia
(pomoc $rodowiskom polonijnym na $wiecie, budowanie polskiego lobby
ma arenie miedzynarodowej, promowanie polskich i polonijnych osiggnie¢
oraz podejmowanie dziatan na rzecz zachowania polskiego dziedzictwa kul-
turowego i naukowego w Polsce i na $wiecie**) oraz Stowarzyszenie ,,Bristol”
Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego
jako Obcego (rozwijanie i propagowanie inicjatyw, postaw i dzialan sprzyja-
jacych promocji nauki jezyka polskiego w §wiecie, upowszechnianie wiedzy
o polskiej literaturze, historii, kulturze i sztuce, a takze przyczynianie sie
do podwyzszania poziomu nauczania jezyka polskiego jako obcego™).

29
30

Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica; http://www.orpeg.pl (dostep: 1.06.2014).
Otwarta szkola — system wsparcia uczniéw migrujgcych; http://www.orpeg.pl/index.php/
strona-glowna (dostep: 7.06.2014).

! Polonijne Centrum Nauczycielskie; http://www.pcn.lublin.pl (dostep: 7.06.2014).

2 Polak za granicg; http://poradnik.poland.gov.pl (dostep: 7.06.2014).

3 Polonijny Bank Danych; http://wspolnota-polska.org.pl/polonijny_bank_danych.html
(dostep: 5.06.2014).

3 Fundacja Semper Polonia; http://www.semperpolonia.pl (dostep: 3.06.2014).

35 Stowarzyszenie Bristol; http://www.bristol.us.edu.pl (dostep: 3.06.2014).
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Przeglad alternatywnych programow edukacyjnych
realizowanych w polskich szkolach sobotnich

1. Rok Polski

Rok Polski jest programem przeznaczonym dla dzieci w wieku 5-9 lat
uczacych sie za granicami. Program ktadzie nacisk na ksztaltowanie poczu-
cia przynalezno$ci do narodu polskiego. Natomiast idea ksztalcenia i wy-
chowania czerpie z mysli konstruktywizmu. Scenariusze lekcji skiadaja si¢
z 35 kart programowych zawierajacych 10 blokéw problemowych, ktére
obejmuja nastepujace tematy: Jestem uczniem polskiej szkoly (koledzy, ro-
dzina, polskie korzenie); W moim domu (dom rodzinny, zwierzeta, domowe
obowiazki, zwyczaje, zabawy); Polska jesieri (jesienne zbiory, pogoda, ubiér);
Listopadowe opowiesci (legendy, §wigta, poezja); Grudniowe swigtowania
(zwyczaje mikotajkowe, kalendarzowa zima, tradycje bozonarodzeniowe);
Zegar odmierza czas (zyczenia noworoczne, karnawal w starym Krakowie,
pomoc potrzebujagcym, zimowe sporty i zabawy); Pigkne miejsca w Polsce
i stawni Polacy (polskie gory, Warszawa stolica, stawni Polacy); W marcu jak
w garncu (polska biblioteczka, wiosenne porzadki); Ziemia — najpiekniejszy
dom w kosmosie (obrzedy i tradycje wielkanocne); Kolorowa Polska (pol-
scy muzycy i malarze). Realizacja programu ma na celu przede wszystkim
wzbogacanie zasobu slownictwa polskiego oraz wsparcie funkcjonowania
w $rodowisku obcojezycznym i wielokulturowym przy jednoczesnym za-
chowaniu polskiej tozsamosci narodowej i kulturowej*.

2. Wilasng droga do kraju przodkéow

Program nauczania jezyka polskiego i historii jest przeznaczony dla
uczniow w wieku 10-13 lat. Proba zintegrowania nauczania jezyka polskie-
go i historii uzasadniona byla priorytetem ksztaltowania wiezi z krajem
poprzez przyswajanie ,,0jczyzny-polszczyzny”. Warunkiem realizacji tego
celu bylo powigzanie watkow historycznych z tekstami literackimi przy

3 Rok Polski; http://www.polska-szkola.pl/file.php/1/X _wersja_Poloniuszki_Rok_Polski_

OSTATECZNA.po_korekcie.pdf (dostep: 15.05.2014).
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wykorzystaniu trzech strategii: poprzez zbieznos¢ tematyki (np. inwokacja
z Pana Tadeusza pozwala rozwing¢ watek relacji polsko-litewskich), poprzez
historig literatury (np. fraszki Jana Kochanowskiego domagaja si¢ porusze-
nia problematyki rzeczpospolitej szlacheckiej) lub poprzez potraktowanie
literatury jako zrddla historycznego (np. Pan od przyrody Zbigniewa Her-
berta zawiera wskazowki dotyczace wojennych loséw polskiej inteligencji).
Nie studium historii literatury polskiej ani badanie dziejow ojczystych sta-
nowig cel powyzszej inicjatywy, lecz badanie jezyka polskiego osadzonego
w kontekscie kultury?”.

3. Teczka rocznicowa 2014

Teczka sktada si¢ z zestawu materialéw edukacyjnych pomocnych w pro-
wadzeniu zaje¢¢ z jezyka polskiego, historii i geografii. Tegoroczna edycja
zawiera¢ bedzie poradniki metodyczne, scenariusze lekcji i uroczystosci
szkolnych, a takze mapy, ksigzki, opracowania popularnonaukowe w formie
broszurowej oraz nagrania multimedialne (muzyka, filmy). Wazng role od-
grywac beda materialy ikonograficzne ilustrujace zagadnienia merytoryczne
oraz pelnigce funkcje estetyczng (dekoracja szkoly). Tematem przewodnim
projektu sg rocznice przywotujace wydarzenia z historii Polski. W 2014 roku
s3 to m.in. setna rocznica wybuchu pierwszej wojny §wiatowej, siedemdzie-
sigta rocznica powstania warszawskiego i bitwy pod Monte Cassino, dwu-
dziesta pigta rocznica przemian demokratycznych w Polsce. Wspdtprace
przy przygotowaniu i wyposazeniu teczki zadeklarowali: Muzeum Powstania
Warszawskiego, Muzeum Historii Polski oraz Biuro Edukacji Publicznej IPN.
Materialy beda wysylane dwukrotnie (w czerwcu i grudniu) do o$rodkéw
o$wiaty polskiej na calym $wiecie. Projekt zaklada, iz kazda polska szkota
funkcjonujaca na obczyznie moze nadesta¢ wlasne propozycje i sugestie
zwigzane z obszarami tematycznymi do konca biezacego roku’.

7 Wilasng drogg do kraju przodkéw; http://www.polska-szkola.pl/file.php/1/programy/Wla-

sna_droga.pdf (dostep: 15.05.2014).
38 Teczka rocznicowa 2014; http://oswiatapolska.pl/index.php/teczka-rocznicowa/ (dostep:
10.06.2014).
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Analiza szans i zagrozen polskiego szkolnictwa
na obczyZnie

1. Szanse

Rosngce znaczenie podtrzymywania tozsamosci narodowej jest gtéwnym
czynnikiem odpowiedzialnym za wzrost zainteresowania krajem ojczystym
i nauka jezyka polskiego takze, a moze przede wszystkim, w warunkach
migracji. W zwiazku z powyzszym przed oswiata polonijna pojawiaja si¢
liczne mozliwosci wykorzystywania funduszy strukturalnych Unii Euro-
pejskiej. Zagraniczne placéwki o§wiatowe s3 wyposazane przez Osrodek
Rozwoju Edukacji w liczne podreczniki oraz pomoce dydaktyczne. Portal
Polska-szkola.pl stanowi platforme umozliwiajacg komunikacje nauczycieli
z polskich szkol na calym $wiecie, co z kolei sprzyja licznym projektom
oraz wymianie dos§wiadczen miedzy placéwkami. Polonijne Centrum Na-
uczycielskie jest wcigz rozwijajacym sie zapleczem doskonalenia zawodo-
wego kadry kierowniczej i nauczycieli szkoét z nauczaniem jezyka polskiego
za granica. Ponadto oferta szkoleniowa pozwala na zdobywanie wiedzy
droga e-learningu, co wptywa na rosngce kompetencje kadry nauczycielskiej
w polskich szkotach®.

2. Zagrozenia

Pomimo intensywnego rozwoju i poszerzajacego si¢ zakresu mozliwosci
o$wiata polonijna nie jest objeta efektywnym systemem kontroli i wsparcia.
W placéwkach nie funkcjonuje kompletna ewidencja nauczania, przepisy
prawne nie s doprecyzowane, polskie wladze sprawuja nadzér doraznie, bez
os$rodka koordynujacego jedynie ten sektor o§wiaty. Nadal nie zostal wypra-
cowany wspolny dialog w zakresie dwustronnych uméw miedzynarodowych
regulujacych kwestie nauczania jezyka polskiego. Podstawa programowa
nie zaklada zréznicowanych potrzeb o$wiatowych Polakéw mieszkajacych
za granicami. Brak przepiséw regulujacych kwestie wynagrodzenia oraz
awansu zawodowego nauczycieli oraz niestabilno$¢ organizacyjna placowek

3 Program rozwoju oswiaty polskiej za granicg..., dz. cyt., s. 30-32.
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opartych czestokro¢ na pracy wolontariuszy sprzyjaja brakowi wypracowa-
nych standardéw nauczania i utrudniaja wspotprace nauczycieli na jednym
poziomie. Warto zaznaczy¢, iz sami nauczyciele, bedacy krzewicielami pol-
skosci na obczyznie, nie wyr6zniaja si¢ pod wzgledem systematycznosci
i czgstotliwosci kontaktéw z krajem ojczystym, co stawia pod znakiem za-
pytania ich poczucie tozsamosci narodowe;j*.

Podsumowanie

Czy potrzeby edukacyjne w $rodowisku migrantéw réznia si¢ od potrzeb
obywateli przebywajacych w kraju ojczystym? Zasadnicza potrzeba eduka-
cyjna $rodowiska migranckiego jest podtrzymywanie poczucia tozsamosci
narodowej. Stanowi ona o naszym kulturowo zakorzenionym pragnieniu
podtrzymywania polskos$ci, tozsamosci narodowej. Zaprezentowane tresci
pozwolily pozna¢ histori¢ i geneze polskiej o§wiaty na obczyznie, a takze
wspolczesnie realizowang strategie nauczania w polskich szkotach sobotnich.
Nieuwzglednienie wérdéd czynnikéw ksztaltujacych tozsamosé kulturowa
nowych kulturowo zjawisk i ich konsekwencji dla ksztaltujacych si¢ sto-
sunkoéw z Innymi - swoimi i obcymi - prowadzi do powaznych ograniczen
i utrudnien w konstruowaniu, a takze rekonstruowaniu wlasnej tozsamosci.
Pojawia si¢ zagrozenie w postaci ludzi odcietych od poczucia zakorzenienia
stanowigcego wazka podwaline dla ksztaltowania sie tozsamosci kulturo-
wej*!. By zacytowa¢ Martina Heideggera: ,jest, o ile mieszka™?. Jednostka
posiada wiele domoéw nie dlatego, ze akceptuje zréznicowanie i przejawia
empatie miedzykulturowsy, lecz dlatego ze nie jest w stanie tych réznic do-
strzec®. Polonijna o$wiata, podtrzymujac tozsamos¢ kulturowa Polakdw,
stanowi podstawe do dialogu miedzykulturowego, ktéry pozwala zachowa¢
to, co nam bliskie, nie negujac tego, co obce.

40
41

Tamze.

P. Petrykowski, Edukacyjne konteksty regionalizmu - stowarzyszenia spoteczne, Akapit,
Torun 2004, s. 81, 235.

2 M. Heidegger, Budowad, mieszka¢, mysleé, Czytelnik, Warszawa 1977, s. 318.

43 7. Melosik, Kultura ,instant™- paradoksy pop-tozsamosci, ,Terazniejszo$¢ - Cztowiek — Edu-
kacja” 2000, nr specjalny, s. 43.
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3.5. Emancypacja przez sztuke jako
przejaw komunikacji
miedzykulturowej i efekt transmisji
kultury na przykladzie dokonan
artystycznych saudyjskich kobiet

Wprowadzenie

Sztuka od wiekéw pelni funkcje emancypacyjng, krytyczna, demaskatorska.
Pedagogiczne przestanie sztuki wychodzi poza ramy pojedynczej cywilizacji,
religii czy $wiatopogladu. Sztuka niesie jakas$ mysl, taczy odbiorcéw, wywiera
na nich okreslone wrazenie. Nie mozna powiedzie¢, ze jest pozbawiona wplty-
wu spolecznego. Wrecz przeciwnie, moze przekraczaé granice geograficzne,
historyczne, kulturowe. W zglobalizowanym §wiecie wytwory kulturowe
poszczegdlnych spoleczenstw staja si¢ ogolnie dostepne. Saudyjskie artystki
zdajg sobie z tego sprawe i jedna z nich, Manal Al Dowayan, tak ujmuje ten
proces: ,Uwielbiam to, jak sztuka i media wspdipracuja, zeby zblizy¢ dwie
odmienne kultury. Kilka lat temu nie bylo migedzy nimi Zadnego zwiazku
(...) Jedyna przeszkoda jest jezyk, ale wczesniej czy pozniej rowniez ta bariera
zostanie przezwycigzona™.

W niniejszym tekscie przedstawiona zostanie przestrzen kulturowa ko-
biet, tradycja, restrykcje obyczajowe i sankcje spoteczne na podstawie danych

! S. Fowler, Women of Saudi Arabia Emerge on the Bosporus, ,New York Times”, 24 listopa-

da 2010; http://www.nytimes.com/2010/11/25/arts/25iht-M25CART.html?page&_r=0 (dostep:
01.05.2014).
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pochodzacych z dwuletnich (2010-20122) terenowych badan etnograficznych
w Kroélestwie Arabii Saudyjskiej. Nastepnie przytoczone zostang przyklady
kobiet, artystek saudyjskich, ktére za pomoca dokonan artystycznych wycho-
dza poza granice kulturowo zdefiniowanego porzadku, ujawniajac deficyty
kultury, demaskujac niesprawiedliwe praktyki spoleczne, a wreszcie nawotuja
do zmian. Dzialalnos¢ artystyczna staje si¢ narzedziem nie tyle catkowitego
»wyzwolenia z jarzma kultury”, ile otwarciem pola do negocjacji stopniowe;j
emancypacji kobiet w ramach ich rdzennej przestrzeni kulturowej. Nalezy
zaznaczy¢, ze $wiadomo$¢ emancypacyjna artystek saudyjskich nie wyrosta
na gruncie kultury wewnetrznej, do$¢ zreszta hermetycznej i - jak to zostanie
dalej udowodnione - zorientowanej ksobnie i zachowawczo. Ich biografie edu-
kacyjne wyraznie wskazuja na wystepowanie okazji do kontaktu z kulturami
spoza kraju pochodzenia. Swiadomoé¢ emancypacyjna jest wiec wynikiem
transmisji kultury spoza granic krolestwa, i to jej przypisa¢ mozna inspiracje
artystek do swoistego buntu przez sztuke. Dokonania artystyczne kobiet sau-
dyjskich sg tym samym elementem komunikacji ze §wiatem poza granicami
krélestwa oraz — by¢ moze niezamierzonym - efektem wcze$niejszej komu-
nikacji miedzykulturowej. Przywolany zostanie przyklad pierwszej saudyj-
skiej rezyserki i producentki filmowej Haify al-Mansour z jej gto$nym filmem
Wadjda z 2012 roku (w Polsce znanego jako Dziewczynka w trampkach) oraz jej
wezesniejszymi produkcjami, takimi jak chociazby Women Without Shadows
(Kobiety bez cieni) z 2005 roku, subtelnie, a jednak dosadnie obnazajacymi
sytuacje kobiet w Arabii Saudyjskiej. W tekscie przedstawione zostang rowniez
sylwetki bardziej znanych przedstawicielek sztuk wizualnych. Naleza do nich:
Manal Al Dowayan, Huda Beydoun, Heba Abed, Hala Ali, Dana Awartani,
Shadia i Raja Alem, Reem Al Faisal, Lulwah Al Homoud, Jowhara Al Saud,

2 Obserwacja uczestniczgca przeprowadzona byla w Taif i Jeddah od 5 lipca 2010 r. do 3 lipca

2012 r. w warunkach naturalnych, w sytuacjach dnia codziennego (por. K. Doktér, O stosowal-
nosci obserwacji uczestniczgcej jako metody badan socjologicznych w przemysle, ,,Studia Socjo-
logiczne” 1961, nr 2) zgodnie z paradygmatem interpretatywnym metody ugruntowanej (por.
B.G. Glaser, A.L. Strauss, The Discovery of Grounded Theory: Strategies for Qualitative Research,
Aldine Pub. Co, Chicago 1967). Byla jednym z narzedzi badan terenowych dotyczacych prze-
strzeni kulturowej kobiet. Dane gromadzone byly w dzienniku etnograficznym (B. Malinowski,
The Sexual Life of Savages in North-Western Melanesia, Eurgenics Publishing Company, New York
1929) z wykorzystaniem opisu gestego (C. Geertz, The interpretation of cultures: Selected essays,
Basic Books, New York 1973), wywiadéw swobodnych i pogtebionych oraz analizy dyskursu prasy
i mediéw narodowych.
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Noha Al-Sharif, Maha Mullah, Samiah Khashoggi oraz mniej znane, dopiero
wschodzace artystki-buntowniczki. Emancypacyjny charakter saudyjskiej
sztuki kobiecej mozna umiesci¢ w nurcie krytycznej nauki spolecznej Jiirgena
Habermasa, faczacej uczestnictwo w procesie krytyki z polityczng determina-
cja do dzialania w celu przezwycigzenia sprzecznosci w racjonalnosci dziatania
spotecznego®. Polityczno-spoleczny wymiar ich dzialalnosci artystycznej in-
spirowany jest przekazem kulturowym spoza granic krélestwa, co zastuguje
na podkreslenie w kontekscie wymiany miedzykulturowe;.

Renesans sztuki kobiecej w Arabii Saudyjskiej

Jak pisze Margaret Mead, ,,przedmiotem badan antropologa sg zacho-
wania ludzi zyjacych razem wedle obyczaju, ktérego nauczyli si¢ od swo-
ich przodkéw, ktdrzy dzielili wspdlne wzory zachowan™. Coraz mniej jest
na $wiecie spoleczenstw tradycyjnych, przez swoja zachowawczos¢ i ,,innos¢”
atrakcyjnych dla badan antropologicznych. Arabia Saudyjska jest krajem
nadal jeszcze wysoce tradycjonalistycznym, gleboko religijnym i opierajacym
si¢ zmianom obyczajowym. Wszechobecna globalizacja gospodarki swiatowe;j
i nowych technologii sprawia, ze staje si¢ krajem niezmiernie atrakcyjnym
poznawczo, gdzie nowoczesnos¢ $ciera si¢ z historia i tradycja, a dynamika
wymiany kulturowej miedzy krélestwem a $wiatem zewnetrznym sprawia,
iz stale mozna spodziewac¢ si¢ jakiej$ zmiany spolecznej, jakze interesujacej
dla socjologow, politologdw i pedagogdw.

Arabia Saudyjska jest krajem sunnickim, monarchia absolutng postu-
gujaca si¢ prawem koranicznym. Obserwator spoza opisywanego kregu
kulturowego zauwaza, ze obyczaje i tradycja kulturowa naktadaja na obywa-
teli szereg restrykcji w zyciu publicznym, objawiajacych si¢ chociazby $cista
segregacja plci, uniformizacja stroju czy podporzadkowaniem rozkltadu
dnia rytualom religijnym®. Przewazajaca wigkszos¢ kobiet w miejscach pu-
blicznych nosi zastong zakrywajaca twarz (nigab), wszystkie — czarng abaje

> Por. Z. Kwieciniski (red.), Nieobecne dyskursy, cz. 3, Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Torun

1993, s. 134-161.

4 M. Mead, MezczyZni i kobiety, vis-a-vis Etiuda, Krakow 2013, s. 55.

> Por. QA. Ahmed, W kraju niewidzialnych kobiet, Wielka Litera, Warszawa 2012, s. 10-12,
47-50, 411-414.
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i chuste zakrywajaca wlosy (hijab), natomiast wigekszo$¢ mezczyzn - tradycyj-
ng toge (thawb) i czerwono-bialg chuste (shemagh). Na strazy obyczajowosci
i poprawnosci stroju stoi policja religijna mutawa, ktéra upomina i nawotuje
do przestrzegania powyzszych zasad. Z eurocentrycznego punktu widze-
nia kobiety poddane sg szczegélnie restrykcyjnym sankcjom, pozbawione
- do tej pory jeszcze (maj 2014) — prawa gtosowania, mozliwosci uprawiania
sportu w szkole czy prowadzenia pojazdéw mechanicznych oraz poruszania
sie bez zgody opiekuna prawnego — mahrama®. Praca kobiet poza domem jest
rzadkoscig i spotyka si¢ z krytyka. Idealna kobieta, zdaniem Saudyjczykow,
powinna by¢ cicha, skromna, niewyrézniajaca si¢ z thumu, skupiona na tra-
dycyjnych zajeciach kobiecych i na domu. Jej zachowanie i stréj $wiadcza
o pozadanej powszechnie poboznosci, a co za tym idzie czysto$ci, wiernosci
i dobroci’. Miejsce kobiet w sferze publicznej jest wyraznie zdefiniowane,
a wlasciwie zredukowane do niewyrdzniania sie z ttumu. Medialnos¢, stawa,
rozglos w kontekscie saudyjskim zarezerwowane sg dla mezczyzn i niepo-
zadane dla kobiet. Sukces artystyczny kobiet moze by¢ wigc uznany w kregu
kultury saudyjskiej za zagrazajacy porzadkowi spotecznemu, dobremu imie-
niu rodziny i samej kobiety.

»Kultura, czyli cywilizacja w najszerszym znaczeniu etnograficznym, jest
to pojecie obejmujace wiedze, wierzenia, sztuke, moralnos$¢, prawo, obyczaje
i inne zdolnosci i przyzwyczajenia zdobyte przez czlonka spoleczenstwa™.
W mysl powyzszej definicji Edwarda Taylora sztuka jest nieodfacznym sktad-
nikiem kultury. Wspoélczesnie powszechnie znane sg klasyczne dzieta cywi-
lizacji arabskiej i nie sposdb kwestionowac jej ogromnego i wyrafinowanego
wktadu w kulture ogélnoswiatowa’. Niemniej w momencie przejecia wladzy
przez ascetycznych wahhabitéw (ostatnie ¢wieré¢wiecze XVIII w.) wiele cen-
nych dziet zostalo zniszczonych, a taniec, muzyka i §piew oraz przedstawia-
nie istot zywych w malarstwie czy rzezbie zostalo zakazane, co na pewien

& M. Al-Rasheed, Contesting the Saudi State. Islamic Voices from a New Generation, Cambridge

University Press, London 2007, s. 54-55.

7 Por. A. Odrowaz-Coates, Kobieta za zastong kodéw kulturowych Arabii Saudyjskiej, ,Peda-
gogika Spoteczna” 2013, nr 1 (47), s. 43-66.

8 E.B.Taylor, Cywilizacja pierwotna, E. Nowicka, M. Glowacka-Grajper (red.), Swiat cztowieka
- Swiat kultury. Antologia tekstow klasycznej antropologii, PWN, Warszawa 2007, s. 82.

®  Por.]. Danecki, Arabowie, PIW, Warszawa 2001; ]. Danecki, Kultura i sztuka islamu, Elipsa,
Warszawa 2003.
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okres zahamowato tworczos¢ w tych dziedzinach. Réwniez wspodlczesnie pod
wplywem dominujacej ideologii wahhabickiej na sztuke w Arabii Saudyjskiej
nalozono znaczne restrykcje'’, zubazajac jg i przez pewien okres sprowadza-
jac do podziemia. Niemniej w ciggu ostatnich dziesigciu lat mozna zauwazy¢
renesans tworczosci artystow saudyjskich, szczegdlnie kobiet. Ich dziatalno$¢
artystyczna tamie konwenanse na wielu polach.

Uprawianie sztuki w ramach zainteresowan przydomowych bylo po-
wszechnie akceptowane jako zajecie w ramach wolnego czasu kobiet z wyz-
szych sfer''. Niemniej ich ,wyjscie” poza dom rodzinny i zaprezentowanie
prac szerszej publicznosci jest zjawiskiem nowym i nadal szeroko krytyko-
wanym przez konserwatywne $rodowiska religijne. Co wigcej, rozgltos byl
i przez wielu nadal jest widziany jako problematyczny dla honoru rodziny
i klanu pochodzenia®. Artystki bowiem nie tylko prezentuja swoje wytwory,
lecz réwniez pozwalajg na fotografowanie swoich twarzy, a na wernisazach
i wystawach lamia tabu dotyczace $cistej segregacji plci oraz noszenia tra-
dycyjnej zastony. Tres¢ ich prac przecietnym obywatelom wydaje si¢ rownie
kontrowersyjna. W ekspresji artystycznej kwestionuja przyjete paradygmaty
dotyczace statusu i mozliwosci zyciowych kobiet. Demaskuja niesprawiedli-
wos¢ niektdrych praktyk kulturowych i krytycznie przedstawiaja elementy
mentalnosci narodowej nieprzystajace do wspolczesnych realiéw zycia. Ich
przestanie jest jednak nade wszystko subtelne, dalekie od rewolucji, zo-
rientowane na utrzymanie dziedzictwa kulturowego, pozostajace w ramach
obyczajowosci muzulmanskiej, zakorzenione w glebokim szacunku dla tra-
dycji historycznej i jej spudcizny. Swoimi przestaniami artystki pokonuja
bariery jezyka, kultury, geografii, docierajac poza granice wlasnego kraju.
Ich kartg przetargows jest promocja Arabii Saudyjskiej na §wiecie, co rodzi
swoisty dualizm dazen, z jednej strony do zachowania pozytywnego wize-
runku kraju, a z drugiej do zachowania niezmiennego porzadku spotecznego.
Twoérczynie krytykuje si¢ za obnazanie wewnetrznych spraw i wystawianie
ich na widok publiczny, z drugiej wspiera za promocje kultury i sztuki poza
granicami kraju, ich popularno$¢ bowiem nawet w zagorzatych krytykach
budzi swoista dume narodows.

10 'S, Marchand, Arabia Saudyjska. Zagrozenie, Dialog, Warszawa 2004,

' M.K. (Omar) Nydell, Zrozumie¢ Arabéw, Studio Emka, Warszawa 2001, s. 85.
2. Por. R. Lacey, Inside the Kingdom, Arrow Books, London 2010, s. 47-54.
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Dzialalno$¢ saudyjskich artystek jest pelna sprzecznosci i paradoksow
zwigzanych z byciem kobieta, z zachowawczym charakterem saudyjskiego
panstwa, z tematyka prac i z dyfuzjg kultur, ktérej tak obawiajg sie konser-
watywne sily religijne. Mieszkanki Arabii Saudyjskiej niemiato identyfikuja
sie z krajowym i miedzynarodowym sukcesem rodzimych artystek oraz
z przestaniem ich prac. Mozna zaiste pokusic¢ si¢ o poréwnanie mobilizacji
kobiet z klasyczng mysla pedagogiki spotecznej w Polsce dotyczaca mo-
bilizacji uspionych ,sit spotecznych™?, by postuzy¢ si¢ terminem Heleny
Radlinskiej. Glebia jej mysli przejawia si¢ rowniez w pytaniu powtarza-
nym przez wielu pedagogéw spotecznych: ,,Czy i jak wychowanie moze
ulepszaé $wiat?™*. Zwazywszy na zabiegi lideréw religijnych o utrzymanie
hermetycznosci kultury saudyjskiej oraz o jej obrone przed wplywami ze-
wnetrznymi poprzez edukacje endemiczng' i religijne usankcjonowanie
tradycji kulturowej, wymkniecie tej formie ,,kontroli dusz” - co bedzie widaé
na przyktadzie biografii edukacyjnych omawianych artystek — pobudza sity
spoleczne do dziatan zmierzajacych w kierunku polepszenia sytuacji kobiet
w tym kraju. Jak pisze Alfred Louis Kroeber, jednostka lub grupa jednostek
sa niczym trybik w mechanizmie wzajemnej wymiany elementéw kultury,
w mechanizmie bodzca i tworczej reakcji'é. Jesli potraktuje sie te wypowiedz
dostownie, to bodZcem moga by¢ postepy w polityce rGwnouprawnienia
plci w spoleczenstwach rozwinietych, a twoércza reakcja — ekspresja poprzez
sztuke wywolujaca lawine w szerszych kregach odbiorcow.

3 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego, Nasza Ksiegarnia, War-

szawa 1935.

" W. Theiss, Ryszard Wroczyriski (1909-1987) i jego koncepcja pedagogiki spotecznej, w: S. Ka-
wula (red.), Pedagogika spoteczna. Dokonania - aktualnosci - perspektywy, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2007, s. 233.

5 Por. A. Odrowgz-Coates, Wplyw wahhabistycznego przestania religijnego na program na-
uczania w saudyjskich szkotach publicznych, ,Pedagogika Spoteczna” 2012, nr 3 (45), s. 47-72.

6 A.L.Kroeber, Istota kultury, w: E. Nowicka, M. Glowacka-Grajper (red.), Swiat cztowieka...,
dz. cyt., s. 285.



Anna Odrowgz-Coates 273

Dyfuzja kultury, tradycja
i odkrywanie §swiadomosci feministycznej

Ralph Linton przypisuje dyfuzji kultury, czyli przenoszeniu i zapozy-
czaniu elementéw innych kultur, role jednoznacznie pozytywna, upatrujac
w tym zjawisku narzedzia umozliwiajacego i przyspieszajacego ewolucje
kultur poszczegdlnych spoteczenstw i wzbogacajacego ich tres¢"”. Saudyj-
skie autorytety religijne s3 odmiennego zdania - od lat odrzucaja reformy
i krytykuja postep technologiczny, a takze przenikanie wzoréw kulturo-
wych z innych spoleczenstw. Saudyjskie artystki dzialajg wiec w przestrzeni
najezonej przeszkodami obyczajowymi. Zadanie pokonywania tych barier
i ograniczen za pomocg ekspresji artystycznej jest niezmiernie trudne.
Niemniej ich sprzymierzencem staje sie globalizacja i mozliwoéci, jakie
ze sobg niesie.

Globalizacja niesie ze sobg nieuchronng i ciaggla zmiang¢. Zmiana
we wspolczesnym $wiecie jest de facto nieunikniona; obejmuje swym
zasiegiem sztuke, nauke, religie, edukacje, polityke, ekonomie, Zycie ro-
dzinne, intymne, w zasadzie wszystkie aspekty ludzkiej egzystencji'®. Tym
bardziej fascynujaca wydaje si¢ nieche¢ do zmiany i zabiegi zachowawcze
saudyjskich przywddcow religijnych, ktore spowalniajg tempo zmian, lecz
nie s3 w stanie calkowicie ich zatrzyma¢. W celu rozwiania watpliwosci
dotyczacych pozytku plynacego ze zmian w tradycyjnej obyczajowosci
Arabii Saudyjskiej mozna przyja¢ za Piotrem Sztompka, ze kazdy rodzaj
zmiany o charakterze rozwojowym moze by¢ postrzegany jako korzystny
ze wzgledu na jakie$ stanowisko aksjologiczne’. Z perspektywy krytycznej
pedagogiki sztuki warto siggna¢ do pogladéw Theodora Adorno, ktéry
w sztuce (a takze w edukacji) widzi szans¢ na wyzwolenie od niesprawiedli-
wosci, segregacji rasowej, klasowej i plciowej, zadajac zmian i w zmianach
wywolanych przez sztuke dopatrujac si¢ mozliwosci obalenia opresyjnych
struktur spofecznych?®.

7 R.Linton, Dyfuzja, w: E. Nowicka, M. Glowacka-Grajper (red.), Swiat czlowieka..., dz. cyt.,

s. 338-339.

8 Por. P. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych, Znak, Krakéw 2005, s. 3.

Y P, Sztompka, Trauma wielkiej zmiany, ISP PAN, Warszawa 2000, s. 27.

20 Ppor. D. Kellner, Critical Theory, Marxism, and Modernity, Polity Press, Cambridge 1989.
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Sztuka podobnie jak technika jest jednym ze srodkéw posredniczacych
miedzy czlowiekiem a wszech§wiatem i okreslajacych jego zachowanie wobec
tego, co czlowieka otacza®.. Jest ona uwarunkowana rozwojem materialnym,
technicznym, filozoficznym i dostosowuje si¢ do panujacych condiciones
sine quibus non. Mozna to zauwazy¢ szczegdlnie wyraznie w twdrczosci
Saudyjek, ktore nastawione s3 na pokazanie pigkna tradycji i historii swo-
jego kraju, podkreslaja schede religijna i wyjatkowos¢ obyczajowa, urzekaja
przekazem celowo orientalistycznym?, przykuwajacym uwage kulturowego
laika. Ich twdrczos¢ nie zostataby spopularyzowana, gdyby nie istniaty nowe
media, mozliwo$ci podrézy czy konieczny w promocji dziet migdzynarodo-
wy kapital spoteczny. Sukces ich twdrczosci jest wigc w znacznym stopniu
zalezny od postepu technologicznego i osiggnie¢ cywilizacyjnych poza
krajem pochodzenia. Kontakt z kulturami zewne¢trznymi zachodzi dzieki
mozliwo$ciom rodziny pochodzenia, ktora z racji swojej biografii edukacyj-
nej dysponuje zapozyczong z zewnatrz refleksja emancypacyjna, sklaniajaca
do inwestycji w dzieci bez wzgledu na ich plec®.

Saudyjskie artystki nie identyfikuja sie bezposrednio z zachodnim dys-
kursem feministycznym, ale szukajg autentycznej islamskiej alternatywy dla
niego. Jest to charakterystyczne dla reformatorek islamskich (islahiyyat), kto-
re inicjujac zmiany spoleczne, nie odrzucaja religijnych fundamentéw swojej
kultury*. Paradoksalnie, wbrew deklaracjom odseparowania si¢ od zachod-
niej my$li emancypacyjnej, ich $wiadomos¢ feministyczna pochodzi wlasnie
z tradycji zachodniej, z ktdrg zetknely sie, studiujac za granicg. Niektore
artystki saudyjskie wbrew dominujacej tendencji otwarcie deklaruja swoje
nastawienie feministyczne. Takim przykladem jest Hala Ali, ktéra podczas
wystawy w Istambule (2010) zatytulowanej , The Girl’'s Room” przyzna-
ta w wywiadzie dla ,New York Timesa”, ze tekst wykorzystany przez nia
na jednej ze $cian ma ton ostentacyjnie feministyczny (,an overtly feminist
tone”) i ze tworzy co$ na miar¢ manifestu feministycznego, ktéry mozna

2L Por. L.A. White, Rozwéj kultury, w: E. Nowicka, M. Glowacka-Grajper (red.), Swiat

czlowieka..., dz. cyt., s. 645.

22 O orientalizmie jako postawie kognitywnej pisze L. Gandhi, Teoria postkolonialna. Wpro-
wadzenie krytyczne, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2008.

2 Por. A. Odrowaz-Coates, J. Staficzak, Strategie edukacyjne rodzicéw z klas srednich w Polsce
i Arabii Saudyjskiej, ,,Pedagogika Spoleczna” 2013, nr 3 (49), s. 77-96.

2% Por. M. Al-Rasheed, Contesting the Saudi State, dz. cyt., s. 237-252.
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odczytac - na tle przekazéw $wiata meskiej dominacji — dopiero po zmianie
o$wietlenia, gdyz w normalnym $wietle jest niewidoczny dla oka®.

W Dzudda lezagcym w najbardziej liberalnej prowincji krdlestwa, pomi-
mo braku panstwowych galerii sztuki wspolczesnej, powstaje wiele wystaw
i galerii sztuki komercyjnych. Powstaja tez stowarzyszenia artystek, jak cho-
ciazby ,,Saudiaat™, ktére od 2005 roku zrzesza kobiety-tworcow i organizuje
regularne pokazy sztuki wspoélczesnej w kraju i poza jego granicami.

Jedng ze znanych na $wiecie artystek wizualnych jest Manal Al Dowa-
yan. Jej prace fotograficzne najbardziej bezposrednio ujmuja zagadnienie
przestrzeni kulturowej kobiet. Przemawiajg zderzeniem tradycji z losem
indywidualnym i z zagadnieniem bycia kobieta w Arabii Saudyjskiej. Serie
fotografii majg tez sugestywne tytuly: Blinded by tradition (o$lepiona przez
tradycje) - z wizerunkiem kobiety zakrywajacej sobie oczy dlonmi pigknie
udekorowanymi henna, The choice (wybor) — przedstawiajgca kobiete fizycz-
nie zablokowang przez kierownice; seria fotografii I am (jestem) - przed-
stawiajaca kobiety w pieknych tradycyjnych ozdobach, nakryciach glowy
i twarzy reprezentujace zawod lekarza, architekta, rezysera, nurka; Look
beyond the veil (spojrzenie zza zastony) — przedstawiajace wizerunek piekne;j
smutnej kobiety za siateczky. Artystka czesto uzywa symboli narodowych,
religijnych, konfrontujac nowoczesno$¢ i tradycje w postaci, na przyktad,
tradycyjnej bizuterii beduinskiej, jak to wida¢ chociazby w przekazie pt.
I am a Saudi Citizen (jestem obywatelka saudyjska). Autorka prac pod-
kresla, ze bizuteria jest piekna i tradycja jest pieckna, ale narzucona w zlym
miejscu staje sie dziwna, nieodpowiednia i moze wywota¢ negatywna re-
akcje”. Al Dowayan studiowala w Dubaju, Bahrainie i Londynie, co jest
odzwierciedlone w jej wyostrzonym krytycznie spojrzeniu na sytuacje kobiet
w kroélestwie?.

25 S, Fowler, Women of Saudi Arabia..., dz. cyt.

26 H. Merchand, Khashoggi, the woman behind Saudiaat, ,,Saudi Gazette”, 21 maja 2012;
http://www.saudigazette.com.sa/index.cfm?method=home.regcon&contentid=20120421122339
(dostep: 29.04.2014).

27 Por. The jewelry is beautiful, and tradition is beautiful, but when it’s imposed in the wrong
place, it becomes strange and awkward and might cause a negative reaction”. S. Fowler, Women
of Saudi Arabia..., dz. cyt.

28 Al Dowayan w wywiadzie dla ,,New York Times” powiedziata m.in. ,Movement, is a very big
issue for Saudi women (...) I explore the idea of driving because women are not allowed to drive
in Saudi. Other images address women’s sports in schools, which are not allowed. This is not
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Pierwszg saudyjska rezyserka jest Haifa al-Mansour, ktéra studiowa-
ta w Egipcie i Australii, duzo czasu spedzila tez w Szwajcarii i Stanach
Zjednoczonych. Haifa al-Mansour nie tylko zrealizowata swoje marzenie
zostania rezyserka filmowa, ale réwniez jej film Wadjda zostal nominowany
do Oskara i zyskal wiele miedzynarodowych wyréznien. Do jej najwiekszych
dotychczasowych osiaggniec¢ nalezy nakrecenie filmu na terenie Arabii Sau-
dyjskiej, co wigcej, z wykorzystaniem aktorek saudyjskich i przedstawiaja-
cego socjalizacje i los kobiet w krolestwie.

Znaczna liczba artystek z Arabii Saudyjskiej nalezy do The Edge of Ara-
bia, organizacji artystycznej stworzonej w Londynie. Organizacja ta promuje
ich prace na arenie miedzynarodowej i wspiera rozwoj oraz mozliwosci
edukacyjne aspirujgcych twdrczyn. Na jej stronie mozna znalez¢ przykta-
dowe dziela artystek oraz noty biograficzne”. Mlodziutka rzezbiarka Noha
Al-Sharif, mieszkajaca obecnie w Londynie, tworzy miedzy innymi postaci
modlacych si¢ kobiet w czarnych zastonach - tradycyjnych czarnych okry-
ciach (np. praca Humbly and Devout — skromnie i z po$wieceniem). Wziela
udzial w projekcie Edge of Arabia i licznych wystawach migdzynarodowych.
Huda Beydoun, najmlodsza artystka projektu Edge of Arabia i mistrzyni ko-
lazu fotograficznego, pochodzi z Dzudda. Kontakt z kulturg zachodnig miata
podczas podrdzy rodzinnych oraz w prywatnych szkotach w krolestwie.
Najbardziej znane jej prace przedstawiaja disnejowska myszke Miki z pustym
miejscem na twarz, w arabskiej todze w czerwone kropki na tle polek w skle-
pie z zabawkami. Heba Abed przedstawia martwy punkt, ukazujac zawitosci
réznic w jezykach i niemozno$¢ znalezienia odpowiednikéw niektérych
stéw i wyrazen. Mozna je dostrzec chociazby w dziele graficznym Lost in
transliteration (zagubieni w transliteracji). Hala Ali, studiujaca w Wielkiej
Brytanii, w swoich obrazach pokazuje niewidzialno$¢ kobiet, militaryzacje
kultury saudyjskiej oraz dogmaty spoleczne. Na przyklad na jednej z prac
- Approximate feast (orientacyjna uczta) — czterech mezczyzn spozywa
wspolnie posilek na pustyni — w przekazie nie ma kobiet - przy czym $wia-

something I am bringing up for the first time: this is a dialogue that exists within the community,
in the media, in the elite class, in the lower class. But I portray the contemporary scene within
the general discussion in Saudi Arabia (...) There’s this whole dialogue about whether the rules
are based on religion or tradition (...) It’s a thin line that’s hard to find”. Tamze.

2 Edge of Arabia; http://edgeofarabia.com/ (dostep: 02.05.2014).
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tlo reflektora w tle sprawia, ze uczta jest zainscenizowana na pokaz. Dana
Awartani, absolwentka wyzszych szkot londynskich, wykorzystuje techniki
historyczne, $wiatlo i geometrie w celu ukazania walki kobiet o przetrwanie
we wspoélczesnym $wiecie oraz zwigzku miedzy naturg a geometrig. Jej dzieto
Illumination (iluminacja) wykorzystuje tradycyjne mozaiki na planie okregu
w celu ukazania piekna tradycji w kontrascie z nowoczesng galerig sztuki
wspolczesnej, w ktorej jest wystawiane. Czlonkiniami Edge of Arabia jest
jeszcze wiele innych artystek o podobnych przestaniach i biografiach eduka-
cyjnych, ujawniajacych bezposredni kontakt z kulturg zewnetrzna.

Inng organizacjg zrzeszajacg artystki saudyjskie jest Alaan Artspace,
pierwsza komercyjna galeria sztuki wspolczesnej w Rijadzie. Jedna z ar-
tystek, ktore tam wystawiaja, jest Sarah Abu Abdallah, ktora studiowata
w Zjednoczonych Emiratach Arabskich, a po powrocie, jak méwi, odczuwa
wieksze niezadowolenie z ograniczen nalozonych na kobiety w krélestwie.
Pod wptywem tych emocji w wieku 22 lat stworzyta Saudi Automobile (sau-
dyjski pojazd mechaniczny) - obraz rézowego rozbitego samochodu, kto-
ry ma symbolizowa¢ kobiete. Jest to kobieta ,,pobita” przez system, ktorej
cialo (reprezentowane przez rézowy samochéd) doswiadczylo ,obrazen”
fizycznych i emocjonalnych. Dzielo to jednoczes$nie pokazuje paradoks tego,
ze kobieta nie ma wladzy nad wlasnym Zyciem i podobnie jak samochod jest
wylacznie ,wlasnosécig” mezczyzn®. Kolejna twérczyni, Maha Malluh, na wy-
stawie zatytulowanej Tradition and Modernity (tradycja i nowoczesno$¢)
zderza cienie malowanych henng dioni (beduinska tradycja upiekszania rak
i paznokci panny mlodej tatuazami z henny) i gumowych rekawic kuchen-
nych. Jowhara AlSaud wydrapuje twarze kobiet z negatywow fotograficznych
w celu ukazania ich niewidzialnoéci*. Noura Bouzo, redaktorka jedynego
kolorowego pisma dla kobiet w krolestwie, prowokuje zdjeciami kubetkow
z popcornem w pustych salach kinowych (w Arabii Saudyjskiej nie ma te-
atréw, kin ani oper, bo zostaly uznane za miejsca prowadzace do zgorszenia
i upadku moralnosci).

30 C. Milner, Saudi’s fearless female artists, ,,Telegraph”, 26 wrze$nia 2012; http://www.te-

legraph.co.uk/culture/art/art-features/9518121/Saudis-fearless-female-artists.html (dostep:
01.05.2014).
31 Tamze.
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Niektorzy odwotujg si¢ do przekazu artystycznego kobiet saudyjskich
jako do formy ,miekkiej sity” oddzialywania. By¢ moze mysl ta zrodzita
sie pod wplywem tytulu ekspozycji w galerii Alaan Artspace — Soft power.
Niemniej juz sama obecnos¢ artystek w mediach, w przestrzeni publicznej
calkowicie zdominowanej przez mezczyzn, jest ogromnym osiggnigciem
emancypujacym kobiety, nadajacym im sprawczos¢ i glos.

Ciekawym przypadkiem artystycznego nonkonformizmu mtodych ko-
biet jest dziatalnos¢ Sary Mohanna Al-Abdali, ktéra od kilu lat pokrywa
$ciany budynkéw w Dzudda swoimi graffiti*2. Jej poczatkowa aktywnos¢
artystyczna i kontestacyjna skierowana byla na zwrdcenie na siebie uwagi
publicznej, uzywajac metody zaskoczenia i szoku. Artystka skupiata sie
na odrysowywaniu wizerunku Mekki znieksztalconej wysokimi, nowocze-
snymi budowlami, ktére przestaniaja najswietsze miejsce Islamu. Kolejna
seria malunkéw dotyczy juz odmiennej kwestii — dehumanizacji kobiety
poprzez instytucje wielozenstwa. W serii zatytutowanej Four wives (cztery
zony) artystka pietnuje instytucje¢ aranzowanych malzenstw, niedoceniania
umystu i duszy kobiet, skupiania si¢ na ich stronie biologicznej i fizycznej.
W graffiti obrazujacym kobiete w abaji stojaca na dnie studni sprzeciwia sig
ograniczeniom nalozonym na mieszkanki krélestwa.

W licznych wywiadach Al Dowayan wspomina, jak na pierwszych wy-
stawach dziesie¢ lat temu nie wolno jej byto zosta¢ we wtasnej galerii czy
na wlasnej wystawie, jesli wchodzili do niej mezczyzni®. Ta sytuacja ulegta
zmianie i by¢ moze jest rezultatem oddzialtywania sztuki kobiecej w sferze
publicznej i stopniowego oswajania spoleczenstwa z obecnoscig w niej kobiet.

Analiza pochodzenia klasowego omawianych artystek pozwala zauwazy¢,
ze wszystkie wywodza sie z wyzszych warstw spotecznych, co najmniej z za-
moznych klas srednich, z rodzin inteligenckich, o znacznym kapitale ekono-
micznym i spolecznym. Posrdéd nich wyrdzniaja sie czlonkinie rodziny kro-
lewskiej. Sztuka kobieca w Arabii Saudyjskiej jest wigc zdominowana przez
elity polityczne, gospodarcze i intelektualne kraju. Niemniej przestanie z niej
plynace dotyka wszystkich warstw spotecznych, a uprzywilejowana pozycja
tworczyn pomaga przezwycieza¢ opor radykaléw i sprzyja propagowaniu

Tamze.

3 Tamze.
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perspektywy kobiecej w spoleczenstwie rzadzacym si¢ zasadami i warto-
$ciami stworzonymi, jak si¢ wydaje, przez mezczyzn i dla mezczyzn. Zycie
rodziny krolewskiej nie jest podporzadkowane tym samym zasadom co zycie
przecigtnych obywateli - maja oni specjalny status, niepodlegajacy otwartej
krytyce opinii publicznej*. Wigksza swoboda kobiet pochodzacych z rodziny
krélewskiej pomaga im zaistnie¢ na arenie miedzynarodowej i w mediach
lokalnych, dotrze¢ do szerokich mas odbiorcow.

Z pedagogicznego punktu widzenia sztuka uczy, uwrazliwia, przemawia
do odbiorcy, odkrywa to, co ukryte, obala kulturowe tabu, obnaza niedosko-
nalosci, a w abstrakcyjnej poniekad przestrzeni sktania do refleksji i pozwala
na zadawanie niewygodnych pytan. Krytyka praktyk kulturowych na polu
sztuki jest fatwiej tolerowana, gdyz odbywa si¢ na poziomie abstrakcji, fikcji
artystycznej oderwanej od rzeczywistosci. To przeciez ,,tylko obraz”, ,tylko
zdjecie”, ,,tylko rzezba”, film. Jako martwy artefakt sam nie obali panujacego
porzadku. Niemniej to wlasnie ta nieozywiona sztuka inspiruje odbiorcéw
do myslenia, a poprzez niedopowiedzenie domaga si¢ zmiany i prowokuje.
Sztuka moze stac si¢ narzgdziem propagandy (socrealizm) i zalgzkiem rewo-
lucji (Joseph Beuys — koncepcja rewolucji $wiadomosci przez sztuke®). Nie
sa to jednak koncepcje postmodernistyczne. Juz w 1825 roku Olinde Rodri-
gues®, zwolennik saintsimonizmu, nawotywat artystow do komunikowania
spraw spolecznych przez praktyke artystyczng, wyznaczajac tworcy role ko-
mentatora zjawisk politycznych. Jesli przyja¢ za Ludwigiem Wittgensteinem,
ze obraz jest faktem, mozna lepiej uswiadomic sobie jego sile®.

Do emancypacyjnych zadan sztuki nalezy demaskowanie napie¢ i wie-
loaspektowych inkongruencji, jakie istnieja pomiedzy hermetycznoscia
rzeczywistosci kulturowej a §wiatem poza granicami krolestwa. Saudyjskie
artystki w subtelny sposdb obnazaja przejawy opresji ideologicznej w kulturze

3 M. Al Rasheed, Circles of Power: Royals and Society in Saudi Arabia, w: P. Aarts, G. Nonne-
man (red.), Saudi Arabia in the Balance. Political Economy, Society, Foreign Affairs, Cambridge
University Press, London 2006, s. 196.

. Kaczmarek, Joseph Beuys: Od sztuki do spotecznej utopii, UAM, Poznan 2001.

% Q. Rodrigues, Lartiste, le savant et 'industriel, w: M. Calinescu: The Five Faces of Modernity:
Modernism, Avant-Garde, Decadence, Kitsch, Postmodernism, Du